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As criangas e adultos.

Pessoas que nos inspiram, com seus
modos de viver, pensar, estar e ser, em
todos o0s tempos e espagos.

E aos “Cagadores
de
Infancias”.
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RESUMO

O objetivo desta dissertacdo é analisar e refletir sobre os processos de escolarizagdo das
infancias vivenciadas no Brasil durante o século XX, entre as décadas de 30 e 70, a
partir das memorias de professoras de crianca e suas relacdes estabelecidas no espaco
escolar. Partimos da premissa que a instituicdo da escola historica e socialmente figurou
como uma das principais instituicGes para a civilizacdo dos individuos, e produziu a
crianga-aluno. Neste sentido, buscamos compreender as infancias escolarizadas de cinco
pessoas que viveram este periodo no interior de Sdo Paulo e Mato Grosso e contaram
suas memdrias, estudadas aqui a partir da metodologia de Histdria Oral. O trabalho esta
desenvolvido em trés capitulos: as contribui¢cdes da histéria e do processo civilizador
para compreensdo da infancia, as memorias das infancias escolarizadas e as relagdes
entre adultos e criancas na escola. Ao longo da escolarizacdo da infancia a crianca-
escolar aprendia nas instituicbes comportamentos e formas de condutas estabelecidas
socialmente, marcadas profundamente por padrdes como: ser boa menina, boa filha e
boa aluna, como valores e atitudes presentes no decurso do processo escolarizador.
Desta forma, ao longo dos estudos realizados e das lembrancas das infancias contadas
pelas professoras, foi possivel identificar a importancia da escola na formacdo e

civilizagdo das geracoes.

Palavras-chave: Crianca-escolar, Memdria, Processo Civilizador- Escola.



ABSTRACT

This paper aims to analyze and reflect about the processes of scholarization of the
childhoods lived in Brazil during the twentieth century, between the decades of 1930
and 1970, based on the memories of elementary and pre-school teachers and the
relations they established in the school environment. We assume that the school
institution, both socially and historically, figured as one the main institutions for the
civilization of individuals, and produced the child-student. In this sense, we aim to
understand the scholarized childhoods of five people who lived in this period in the
country area of the states of S&o Paulo and Mato Grosso and told us their memories
based on the Oral History methodology. This paper is divided in three chapters, namely:
the contribution of history and of the civilizing process to the understanding of
childhood; the memories of the scholarized childhoods; and the relations between adults
and children at school. Throughout the scholarization of its childhood, the school-child
would learn in the institutions the socially established behaviors and rules of conduct,
deeply marked by patterns like to be a good girl, a good daughter and a good student, all
values and attitudes presented during the scholarizing process. Thus, through our studies
and based on the memories told by the teachers, we were able to identify the importance
of the school in the formation and the civilization of the generations.

Keywords: Childhood, Memory, Childhood Education, School
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INTRODUCAO

1. Quvir e contar memorias da infancia escolarizada

Antes de tudo, é preciso saber ‘ouvir contar’:
apurar o ouvido e reconhecer esses

fatos, que muitas vezes podem

passar despercebidos

Verena Alberti

O objetivo deste trabalho é analisar e refletir acerca dos processos de
escolarizacdo da inféncia vivenciada no Brasil em meados do século XX - décadas de
30 e 70 — a partir das memodrias de infancia de professoras convidadas a relatar as
lembrancas das relacdes estabelecidas entre os adultos e as criangas no espaco escolar
vivido por cada uma delas.

A escola nesta pesquisa € compreendida como um processo constituido ao longo
das sociedades modernas como espaco especifico para a propagacao e concretizagdo dos
novos ideais de homens e mulheres civilizadas. Tal processo construido gradativamente
teve como énfase a socializacdo e civilizacdo dos individuos a partir da infancia,
periodo percebido enquanto um momento para a efetivacdo do ideéario civilizador. Os
discursos e concepcdes sobre a infancia como parte importante para o desenvolvimento
da sociedade moderna surgem no final do século XIX e inicio do século XX.

Deste modo, partimos da premissa que a escola, ao ser instituida historica e
socialmente em um processo de longo prazo como uma das principais instituicdes para
civilizacdo dos individuos, produziu a crianga-aluno. Ao transformar a crianga em
escolar, sdo estabelecidas novas relacdes entre as geracGes, entre os adultos e as
proprias criangas que compdem o0 espaco educativo; e neste as relacbes de
interdependéncia estdo presentes a medida que as criangas necessitam dos adultos para
viverem em sociedade. O que se pretende mostrar é que o processo de escolarizacdo da
infancia ndo é uma sucessdo de fatos determinada por um Unico elemento, mas a
somatdria de diferentes instituicdes que foram se constituindo histérica e socialmente e
neste processo objetivava civilizar e instruir as criancas.

A historiografia da infancia e da educacdo das criangas tem mostrado um vasto
quadro sobre as producfes concernentes a infancias e a educacédo brasileira, sobretudo
em meados do século XIX e inicio do século XX. Para Kuhlmann Jr. e Fernandes
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(2004) ao longo destes séculos multiplicam-se as propostas sobre, com e para as
criancas nos campos da legislacéo, politicas publicas, na educacéo, na salde, etc.

Desta forma, podemos citar vérios exemplos de producdes® sobre a infancia e a
crianca, especificamente a brasileira: - Freitas (2011) que aborda fontes e periodos
historicos variados sobre a historia social da infancia no Brasil, visa compreender as
formas de constituicdo das diferentes imagens da infancia brasileira; - Priore (2013)
mostra ao longo dos diversos textos a construcao das maltiplas infancias vivenciadas na
sociedade brasileira do século XVI ao XXI; - Souza (2009) aborda a educacdo na
infancia e as relagdes criadas ao longo dos processos historicos e sociais no Brasil para
educar a crianca; - Abramovich (1983) retne 14 textos que mostram as representacdes
miticas e as criticas a constru¢do do mito da ‘infancia feliz’; - Faria Filho (2004) relata
sobre a infancia e sua educacdo a partir das praticas produzidas, dos materiais existentes
e criados e das representacbes de infancia construidas ao longo da historia,
especialmente em relacdo a Portugal e Brasil, resultando posteriormente em outro
volume de textos, intitulado Para a compreensdo histérica da infancia dirigido por
Fernandes, Lopes e Faria Filho (2006). Tais producdes, entre tantas outras pesquisas,
foram escritas no sentido de valorizar e criar mecanismos para compreensdo das
particularidades destes sujeitos.

Diante deste quadro de producdes, compreendemos as infancias como
construcdes histdricas e sociais, nas quais as criangas tém lugar privilegiado. Por
criangas, consideramos 0s individuos que efetivamente vivem este periodo até os 12
anos de idade®. A proposta de infancias — no plural, é colocada pela multiplicidade de

elementos e significados que podem ser atribuidos a este periodo da vida das criancas.

! S30 diversas as producdes realizadas no Brasil sobre as infancias e as criangas, assim como a
constituicdo crescente de Grupos de Pesquisas, Grupos de Estudos e eventos cientificos que abordam as
diferentes maneiras da educacdo da crianca e as particularidades das infancias. Exemplo disso é o texto
produzido por Silva, Luz e Faria Filho (2010). Os autores apresentam um mapeamento das producdes
realizadas no Brasil a respeito da tematica infancia, crianca e educacao infantil no pais. Entendemos que a
historiografia da infancia e da educacgéo representa um elemento, que mostra as novas formas de se pensar
e tratar as criancas ao longo da histéria do Brasil. Estas produgdes podem possibilitar que as futuras
geracgdes percebam os processos de compreenséo e producdo da infancia e da educacéo.

2 0 periodo da infancia foi estabelecido mediante os critérios de escolha das pesquisadas, de serem
mulheres, aposentadas e professoras de criangas. Desta forma, o periodo de atuacdo delas abarcaram as
normativas do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA,1990) designa no “Art. 2° Considera-se
crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre
doze e dezoito anos de idade”, e o segundo elemento foi estabelecido por acabar o periodo de 12 a 52 série,
correspondendo a primeira etapa da educacdo basica no Brasil, pois 0 ingresso e término deste momento
da escolarizacdo da infancia aconteciam aproximadamente dos 7 aos 12 anos no periodo de 30 a 70 no
século XX.
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Tal pluralidade de experiéncias se constituiu historicamente fundamentada em diversos
elementos: econdmico, politico, cultural, pedagogico, juridico e social, entre outros
(Kuhlmann Jr e Fernandes, 2004). Considerando que cada sociedade em seus diferentes
espacos, lugares e tempos criam maneiras de perceber e tratar a infancia, este periodo
deve ser percebido como condigédo especifica da crianca, nas relagdes estabelecidas com
seus pares e também com os adultos.

Neste trabalho buscamos compreender as infancias constituidas no espaco
escolar, a partir das memorias de cinco mulheres que vivenciaram este periodo em
meados do século XX e frequentaram a escola entre as décadas de 30 e 70 no estado do
Mato Grosso e Sdo Paulo. Partimos da hipdtese de que as criancas aprendem nas
instituicGes escolares que frequentam, os comportamentos, as formas de condutas e as
regras estabelecidas socialmente pelo seu grupo. No espaco escolar destas mulheres
também havia os padrdes que formavam a concep¢do de boa menina, boa filha e boa
aluna. Tais padrbes eram também representados por valores e atitudes para as criangas
que deveriam aprender a serem contidas, comportadas e obedientes no decurso do
processo escolarizador.

Neste “ouvir contar”, procuramos apurar nossos ouvidos, ou ainda, nossa
percepcdo sobre as experiéncias destas pessoas. Buscamos identificar as relacbes
estabelecidas entre as criancas e 0s adultos, reconhecer aspectos referentes as
particularidades das criancas que foram lembradas nas historias, e as relacdes de poder
estabelecidas no processo de interdependéncia entre alunas e professoras.

Algumas perguntas nos guiaram ao longo da pesquisa para compreender as
infancias escolarizadas: — Quando as criangas se tornaram alunos? Como lidaram com
as concepgbes criadas em torno da crianga-aluno? Como se relacionavam com 0s
adultos? Quais as tensdes e conflitos no decorrer do processo escolarizador? Quais 0s
elementos de distingdo nas escolas que elas frequentavam e como se manifestavam?
Como se formaram as relacOes estabelecidas entre criangas e seus pares? Enfim como
estas professoras perceberam suas infancias na escola?

Procuramos entender estes elementos utilizando uma metodologia fundada na
Historia Oral. No intuito de construir as fontes foram realizadas cinco entrevistas com
foco em uma tematica especifica, no qual as entrevistadas falaram especificamente
sobre suas infancias na escola. As entrevistadas foram selecionadas por serem mulheres,

professoras da educacdo de criancgas, aposentadas e residentes em Dourados-MS. Nosso
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interesse pela Histdria Oral, como de tantos outros que fazem uso desta metodologia, se
justifica pela possibilidade de pesquisar pessoas que ao serem estimuladas a contar
trazem ao longo dos depoimentos, emocdes, observacdes, reacdes, inimeros elementos
que por vezes podem passar despercebidos. Sobre esta questdo Alberti (2013, p. 15) diz

que muitos se dispdem a “ouvir contar” por sua

[...] vivacidade, um tom especial, caracteristico de documentos
pessoais. E da experiéncia de um sujeito que se trata; sua narrativa
acaba colorindo o passado com um valor que nos é caro; aquele que
faz do homem um individuo Unico e singular em nossa histéria, um
sujeito que efetivamente vive- e, por isso da vida a- as conjunturas e
estruturas que de um modo parecerem tdo distantes.

Deste modo, ouvimos as experiéncias vivenciadas na infancia das professoras, e
buscamos contar com base nas contribuicbes de Norbert Elias. Procuramos
compreender a partir das perspectivas de Elias quanto ao processo civilizador, as
relagbes de interdependéncia, as configuracbes e as relacdes de poder entre 0s
individuos pesquisados, no caso criancas e adultos. Assim como, compreender a
tematica partir de outros autores da Histdria da Educacéo.

A pesquisa foi sendo ressignificada a medida que fomos buscar informacdes e
documentacGes em Orgdos publicos, que também foram apontados em conversas,
indicacOes que ajudaram por vezes, mais que 0s setores que deveriam ter os dados.
Conforme os aspectos da Historia Oral apontados anteriormente, situamos a trajetoria
da pesquisa.

Inicialmente, trabalhamos com a possibilidade de entrevistar seis professoras/es
da Educacdo Infantil, porém, encontramos alguns percalcos para localizar as/os
docentes aposentadas/os dessa etapa da educacdo bésica. Isso porque a Educagédo
Infantil é razoavelmente recente no municipio, j& que as primeiras instituicdes de
atendimento & “crianca pequena’™ sdo criadas aproximadamente na década 1980. Desta
forma, optamos em estender a pesquisa para professoras/es que atuaram com a infancia
considerada pelo E.C.A (1990), a saber, o periodo de 0 a 12 anos.

Para encontrar informacGes referentes as/os professoras/es, foi necessario
percorrer alguns setores técnico-administrativos do municipio. Em um primeiro

momento, procuramos o Sindicato Municipal dos Trabalhadores em Educacdo de

*Entendemos por “crianga pequena” as que vivem o periodo correspondente de 0 a 3 anos de idade.



18

Dourados (SIMTED), por ser um instrumento de representacao docente da cidade, além
de manter vinculo com profissionais de todas as etapas da educacdo publica que ainda
atuam bem como das pessoas ja aposentadas. No entanto, apesar das informacdes
referentes a categoria profissional, 0 SIMTED néo possui um banco de dados especifico
das professoras e/ou professores por etapa de ensino.

Como a organizagdo das/os professoras/es que sdo integrantes do sindicato ndo
estd separada por etapas e nem por divisdo entre professores e professoras, fomos
encaminhadas a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED). No intuito de continuar a
pesquisa, buscamos a SEMED, pois esta é responsavel pelas politicas e administragdo
da primeira etapa da Educacdo em Dourados, coordenando os Centros de Educacgdo
Infantil Municipal (CEIMSs) e o Ensino Fundamental Basico | — Anos Iniciais, que hoje
correspondem do 1° ano ao 5° ano.

Atualmente, Dourados possui 29 CEIMs e 7 Centros de Educagdo Infantil
(CEls) conveniados, com aproximadamente 3.000 criancas. Apesar do expressivo
namero de instituicdes de Educacdo Infantil, segundo as informacgdes que recolhemos,
ndo é realizado um controle sistematico sobre as/os docentes que atuam nesta etapa da
educacdo, nem 0s que ja trabalharam.

Os dados repassados pela SEMED constituiram-se de uma lista com todos 0s
CEIMs e CEls da cidade e informacgfes de cinco instituicdes criadas em meados de
1980. Da Secretaria de Educacéo Infantil, que ndo possui dados e arquivos organizados,
passamos para o Instituto de Previdéncia Social dos Servidores do Municipio de
Dourados/MS (PreviD).

A informacdo obtida foi de que a Secretaria de Educacdo Infantil controla
apenas as informacg6es das/os docentes que ainda atuam, bem como dos profissionais
temporérias/os. Desse modo, buscamos informacdes diretamente nos cinco CEIMs
indicados, que haviam sido criados na década de 80 do século XX.

A escolha das instituicGes de educacgéo indicadas pela SEMED foi realizada por
ordem de criacdo. Assim, fizemos contato com trés Centros de Educacdo Infantil, os
mais antigos da cidade, inicialmente por telefone. Fomos informadas que devido as
constantes trocas de profissionais nesta etapa da educagéo basica, era feito um descarte
de documentos nas institui¢cdes, bem como dos dados sobre as/os docentes que atuaram,
como informacdes pessoais importantes: residéncia, telefone de contato, entre outros.

Estas informacOes ndo sdo arquivadas.
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Buscamos os outros dois Centros de Educacdo Infantil indicados pela Secretaria
de Educacdo, agendando, inicialmente por telefone, uma conversa. Naquele momento,
revelaram também ndo possuir informacGes referentes aos docentes que la atuaram.
Novamente, esteve presente nas falas das duas secretarias das instituicGes o aspecto da
nédo conservagao dos documentos, assim como o descarte adotado na troca de gestdo dos
CEIMs. Tais a¢des impossibilitaram a obtencéo de informacdes a partir dos documentos
institucionais e daqueles produzidos diariamente por criancas, docentes e demais setores
da instituicéo.

Assim, em vista da falta de informacgdes sobre as professoras da educacéo de
criancas pequenas, tanto nas Secretarias como nas préprias institui¢fes, procuramos o
PreviD. Entre os lugares institucionais percorridos, a maior fonte de informacdo partiu
deste setor do municipio, que disponibilizou dados referente a cinco docentes
aposentadas da Educacdo Infantil. Neste setor, também descobrimos, a partir da
secretaria responsavel pela folha de pagamento dos que haviam lecionado, que estas/es
profissionais ndo estdo catalogados por especificidades, como exemplo: faixa etaria,
género, etapa de atuacdo, instituicdes de origem, entre outros. Desse modo, os dados
obtidos s6 foram possiveis por relagdes pessoais estabelecidas entre ela (secretaria) e as
docentes indicadas. No entanto, foi realizada somente uma entrevista com as
professoras indicadas, pois as demais docentes informadas ndo atendiam aos requisitos
estabelecidos, de estarem afastadas da sala ou de cargo administrativo de uma
instituicdo de ensino.

Assim, o objetivo inicial do trabalho, que seria refletir e analisar sobre as
trajetérias de formacdo docente a partir das memorias de infancia de 06 professoras/es
da Educacdo Infantil aposentadas hd mais de cinco anos, entre o periodo de 1980 a
2010, ndo se configurou completamente, foi possivel fazer cinco entrevistas com
professoras aposentadas que trabalharam na educagdo de criangcas sobre suas infancia
vividas e refletir a respeito das relagdes entre adultos e criangas a partir das memorias
da escolarizagéo.

Diante do exposto, o objetivo inicial do trabalho, que seria entrevistar somente
professoras da Educagéo Infantil, ampliou-se. Optamos, assim, por trabalhar com cinco
mulheres que foram docentes de criancas (0 a 12 anos), aposentadas e que ndo possuem
nenhum vinculo de trabalho com instituicfes educacionais, isto é, atualmente estdo

totalmente afastadas do setor educacional publico e/ou privado.
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Conforme os dados obtidos na SEMED (2012), existem aproximadamente 613
docentes aposentadas/os dos Anos Iniciais, sendo que destes, 565 sdo mulheres e 48 sdo
homens. Dados expressivos que relevam a discrepancia das relacdes de género na
profissdo docente, mais especificamente, docentes da infancia, como € possivel perceber
na histéria do magistério que discutiremos no terceiro capitulo desta pesquisa.

Portanto, ndo foram encontrados docentes aposentados do sexo masculino nos
arquivos de educacdo de Dourados. Durante as buscas, cabe destacar algumas
dificuldades, entre elas, o fato de que muitas docentes se aposentam e reingressam nas
salas para lecionar ou retornam para a gestao das instituigdes.

O percurso da pesquisa € repleto de idas e vindas, na busca de informacées e no
estabelecimento de vinculos com as cinco professoras levou-nos a reflexdo de que
“aprende-se melhor a Historia Oral experimentando-a, praticando-a sistematica e
criticamente; mantendo a disposicdo de voltar atrds reflexivamente sobre os passos
percorridos, com a finalidade de melhorar cada vez mais 0 nosso desempenho (Lozano,
2002, p. 25).

Desta forma, foi na ida e vindas aos Centros de Educacdo Infantil e as Escolas
que juntamos pistas e apuramos 0s ouvidos para estabelecer os caminhos a seguir.
Desse modo, realizamos cinco entrevistas com professoras aposentadas. Assim, a
pesquisa de Historia Oral possibilita uma maior participacdo da/o entrevistada/o e a
resignificacdo da fonte pelo pesquisador ao longo da trajetdria de pesquisa, conforme
mostram Thompson (2002), Alberti (2005), Pinsky (2005) e Meihy e Holanda (2013).

As memorias das infancias relatadas contribuem para refletir sobre o passado e
foi mediante as aproximaces e os distanciamentos que a pesquisa se constituiu. Assim,
as paginas que se seguem, foram compostas a medida que buscamos nos aproximar do
objeto, dos conceitos, das pessoas e também, dos afastamentos na constru¢do dinamica
de novos olhares para, como nos adverte Alberti (2013, p. 15), “apurar o ouvido e
reconhecer esses fatos”.

Neste processo de aproximacéo e distanciamento percebemos as particularidades
das experiéncias vividas, ja que todas as professoras nasceram no estado de S&o Paulo.
Suas trajetdrias sdo diferenciadas, mas todas viveram em meados do século XX no
interior da mesma cidade, qual seja Dourados. Outras posteriormente vieram morar

ainda crianga, no interior do antigo estado do Mato Grosso, que desde 1977 passou a ser
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Mato Grosso do Sul. O municipio de Dourados é o local e contexto no qual todas as
memorias foram lembradas e contadas nesta pesquisa.

Para tanto, optamos por apresentar essa dissertacdo em trés capitulos. No
primeiro, intitulado: “Infincia: contribuicdes da histéria e do processo civilizador”,
procuramos compreender a tematica a partir da perspectiva de um processo civilizatorio,
particularmente enfocando as alteracbes nas relacOes estabelecidas entre adultos e
criancas e os debates em torno da constituicdo da escola como um projeto escolarizador
e civilizador na infancia.

O segundo capitulo, denominado “Memorias da infancia escolarizada: as
concepcdes das professoras”, refere-se a indicacdo de alguns aspectos conceituais e
metodologicos da pesquisa sobre a memoria, Histéria Oral e a identificacdo das
professoras que participaram da pesquisa rememorando sua infancia e as concepgoes
deste momento vivido.

O terceiro capitulo “A crianga-aluna: memdrias da infancia escolarizada” buscou
nas memorias na escola as relagcdes estabelecidas entre as criangas e seus pares e as
distingbes re/produzidas ao longo da infancia escolarizada. Destacamos as
particularidades das escolas frequentadas e as relacdes estabelecidas entre adultos e
criancas nas instituicGes de ensino. Neste espaco estdo presentes a memoria das tensdes
e conflitos em torno da crianga-aluna como modelo idealizado de boa menina e aluna,
as disputas nas relacBes de poder, também as alteraces dos padres e regras como
perceptiva de novos indicadores de suavizacdo dos comportamentos, condutas e cddigos
entre adultos e criancas. Todas estas historias contadas compdem as memdrias das
professoras no espaco de escolarizacdo da infancia.

Nas consideracdes finais buscamos responder as indagacdes iniciais e
aprofundar novas perguntas. Terminamos este momento concordando com Félix (1998,
p. 94) de que o saber produzido em uma pesquisa, sO se justifica por seu
compartilhamento com os individuos, pois “¢ dividindo-se com 0s outros que ele se
multiplica e pode, assim, atingir a sua finalidade ultima, que é transformar e
impulsionar a vida dos homens em sua trajetoria terrestres”. Deste modo, nosso intuito
foi dividir indicadores possiveis de como se construiram as relacBes de criancas e
adultos no processo de escolariza¢do. Procuramos ‘familiarizar’ em relacdo as infancias,

assim como estranhar, discutir o familiar e o estranho, o “estranhamente familiar”,
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(Novoa, 2005), como uma possibilidade de leitura, ja que todos os adultos um dia foram

criancas e as criancas seguirdo para a vida adulta e constituirdo novas geracoes.
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CAPITULO |

INFANCIA: contribuicdes da historia e do processo civilizador

A civilizagdo ndo é apenas um estado, mas um
processo que deve prosseguir.
Norbert Elias

1.1 Constitui¢éo da infancia civilizada: alguns aspectos da reflexao

Criancas sempre existiram, todo adulto inevitavelmente ja foi uma crianca, isto €
fato inegavel, mas ao longo da historia a percepcao do que é ser crianca, até quando se é
crianca ou o que é ter infancia, tem sido alvo de muitos debates. Estas discussdes
situam-se nas mais diversas areas do conhecimento- Psicologia, Educacdo, Historia,
Sociologia, Antropologia, Saude, entre outras. Além de estar presente no ambito das
politicas puablicas, na criacdo de normas juridico-legais de protecdo a infancia, as
relagOes estabelecidas entre adultos e criangas tém sido mudadas gradualmente ao longo
dos processos de socializagao e civilizacdo dos individuos e grupos.

Neste sentido, este trabalho tem por objetivo, analisar e refletir os processos de
escolarizacdo da infancia vivenciadas no Brasil durante o século XX a partir das
memorias de individuos sobre as relagcdes estabelecidas entre adultos e criangas no
espaco escolar.

As relacOes estabelecidas entre maes/pais e filhas/filhos estdo sendo modificadas
nas Ultimas décadas, movimentos que nos permitem perceber mudangas constituidas
entre as geracdes se manifestarem no deslocamento do poder resultado de tratamentos
mais democraticos e informais, comparados aos anteriores que eram centrados na figura
de adultos autoritarios e de padrGes comportamentais rigidamente estabelecidos.

Elias (1980; 2012) no texto A civilizagdo dos pais nos possibilita compreender o
processo de mudangas ocorridas ao longo dos periodos historicos a partir das relagdes
estabelecidas no interior das familias. As analises do autor nos ajuda a entender as
alteracbes na formacdo das novas geracGes e nos relacionamentos entre adultos e
criangas, considerando o &mbito da familia e da sociedade posto que tais relagdes néo
séo autdbnomas, mais estdo constantemente imbricadas.

Deste modo, acreditamos que as diferencas na formacdo das geracoes produzidas

ao longo dos processos civilizadores podem ser compreendidas a partir da criacdo de
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mecanismos para civilizar as criancas em movimento com a civilizacdo dos adultos.
Tais situacdes permeadas pelas relacdes de interdependéncia® e pelas diferenciacdes nas
oportunidades de poder®.

Temos como hipotese que a escola neste sentido adquiriu gradativamente a
funcdo de produzir as diferencas geracionais e se constitui como um dos projetos para
civilizar as criancas a partir da escolarizacdo da infancia. Partimos da premissa que as
relacGes estabelecidas entre adultos e criancas, no interior da escola, foram sendo
modificadas, ou melhor, as relagdes estabelecidas entre alunas e professoras/es foram
mudando a medida que as formas de tratamento, as disciplinas/regras, o ensino, 0s
materiais utilizados, foram transformando-se.

Ao longo dos processos civilizadores® dos individuos é nitida a presenca de
alteracGes no processo de suavizagdo da violéncia e o refinamento dos comportamentos
e emocdes representada pela contengdo da violéncia, a producdo macica de novos
conhecimentos e mudancas nas oportunidades de poder. Para tanto consideramos no
processo de construcdo esta reflexdo acerca das memdrias da infancia escolarizada de
cinco mulheres que vivenciaram a experiéncia escolar nos periodos correspondentes as
décadas de 30 a 70 do século XX.

* Conforme Elias (2001a) interdependéncia sdo as relacdes de dependéncia reciprocas constituidas entre
0s seres humanos.

® Elias (2012) mostra que as novas relagdes estabelecidas entre pais e filhos tém sido alteradas ao longo
do século XX; com novas oportunidades de poder as criangas, podemos entender como oportunidades
maiores de participacdo nas decisdes, antes centradas no dominio absoluto dos pais sobre os filhos, assim
“Em uma medida muito maior do que antes, tem-se concedido a&s criangas uma participacdo mais
significativa nas decisdes, tem-se reconhecido certa autonomia. Dito de outra forma, as tendéncias de
desenvolvimento na direcdo assinalada se fazem sentir na atualidade mais intensamente do que no
passado, embora, na pratica, certamente, existam ainda muito casos de dominio absoluto dos pais se
conserva e é valido com respeito ao que tem sido considerado norma. Para dizé-lo em poucas palavras:
encontramo-nos em um periodo de transicdo no qual as relagBes entre pais e filhos mais antigas,
estritamente autoritarias, e outras mais recentes, mais igualitarias, coexistem e ambas as formas,
frequentemente, encontram-se misturadas dentro das mesmas familias” (ELIAS, 2012, p. 471).

® De acordo com Elias (1994) os processos de civilizacio podem ser compreendidos pelos mecanismos
criados ao longo da sociedade para refinamento dos costumes, na forma de tratamento, nos modos de
conduta, no controle de comportamentos internos e externos, mudancas ocorridas no ocidente, mas que
ainda continuam ao longo da sociedade. Elias (1994, p. 73) afirma: “A ‘civilizacdo’ que estamos
acostumados a considerar como uma posse que aparentemente nos chega pronta e acabada, sem que
perguntemos como viemos a possui-la, € um processo ou parte de um processo e que nds Mesmos
estamos envolvidos. Todas as caracteristicas distintas que lhes atribuimos- a existéncia de maquinaria,
descobertas cientificas, formas de Estado, ou 0 que quer que seja- atestam a existéncia de uma estrutura
particular de relagdes humanas, de estrutura social peculiar, e de correspondentes formas de
comportamento”.
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Conforme Elias (2012), as sociedades modernas sdo cada dia mais complexas e
exigem cada vez mais das criancas um alto grau de controle e autocontrole, de dominio
dos codigos de conduta e autorregulacdo das pulsdes, na compreensdo das distin¢des
entre as geracdes, ou seja, é necessario que o processo civilizador individual e cotidiano
seja percebido de maneira especifica e posteriormente coletivizado. Acreditamos neste
sentido, que a escola constitui-se como um projeto primordial para instruir e civilizar as
criancas, vivenciando o periodo da infancia de forma particular e com suas
especificidades.

Dessa forma, a pesquisa localiza-se no século XX por ser um momento que nos
proporciona compreender, a partir das mudancas nas sociedades modernas algumas das
modificacdes em relacdo a infancia, especificamente a escolarizada. Exemplo disso é a
definicdo de um dia especialmente dedicado a comemorar a crianca — apesar das
implicagOes politicas imbricadas, que foi definido em 1922 durante o 3° Congresso
Americano da Crianga, e a realizacdo do 1° Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia
no Rio de Janeiro, no qual estabeleceram o dia 12 de outubro como o dia da crianca
(KUHLMANN Jr., 2007).

Para Kuhlmann Jr. (2007) a criagdo de uma data fixada e padronizada na
Ameérica Latina para comemorar o Dia da Crianca difunde, entre outros aspectos, o ideal
de sociedade civilizada e moderna. As criancas consideradas como uma “[...] semente
humana, significaria algo préprio do mundo civilizado e permitiria fomentar a idéia da
fraternidade americana entre as criangas” (KUHLMANN JR., 2007, p. 40).

Em meados do século XX muitas acbes e normatizacGes sao pensadas para
dirimir a préatica de exploracdo e para combater o trabalho infantil, como a Declaracéo
de Genebra constituida por uma comissao europeia no cenario pos-guerra em 1924, para
garantir os direitos das criancas. Podemos destacar a criacdo da Organizagéo
Internacional do Trabalho que discutiu a idade minima para o trabalho em 1919,
protegendo as criancas do trabalho forgado ou obrigatorio. O Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia (UNICEF) ainda a Declaracdo dos Direitos da Crianga criada em 1959.

A criacdo da Declaracdo dos Direitos da Crianca, em 20 de novembro de 1959
pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas, por exemplo, em seu documento determina
no Principio VII que todas as criangas tém os mesmos direitos sem distingdo de sexo,
cor, lingua, religido, raca, condicdo social e outros condicionantes. Todas tém a garantia
do
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[...] direito a receber educacdo escolar, a qual serd gratuita e
obrigatéria, a0 menos nas etapas elementares. Dar-se-a a crianga uma
educacdo que favoreca sua cultura geral e Ihe permita - em condi¢es
de igualdade de oportunidades - desenvolver suas aptidées e sua
individualidade, seu senso de responsabilidade social e moral.
Chegando a ser um membro Util & sociedade. O interesse superior da
crianca devera ser o interesse diretor daqueles que tém a
responsabilidade por sua educacdo e orientacdo; tal responsabilidade
incumbe, em primeira instancia, a seus pais.

Neste sentido, entendemos que todas as criangas possuem direitos iguais,
acreditamos que as memorias de pessoas que viveram suas infancias em periodos
especificos do século XX possibilitardo avaliar algumas das transformacdes no Brasil,
especificamente no interior de S& Paulo e Mato Grosso do Sul. Trataremos das
relagcbes estabelecidas entre adultos e criangas, especialmente as desenvolvidas no
ambito escolar, considerando a civilizacdo das criancas pela escolarizacdo da infancia.

O século XX é apenas um dos exemplos possiveis para entendermos as
mudancas de longa duracdo em relacdo as concepcbes de infancia. Foi o século de
preocupacdo com a protecdo e garantia dos direitos basicos das criangas, para que estas
possam viver efetivamente suas infancias. Importante apresentar a discussdo dos
conceitos primordiais das teorias dos processos civilizadores e da infancia escolarizada.

Conforme a teoria de Norbert Elias, principalmente em sua obra Processo
Civilizador (1993; 1994) podemos refletir sobre os processos de constituicdo dos
individuos em sociedade como imbricados, a medida que cada uma destas instancias
ndo existe em separado. Assim, a sociedade e os individuos sdo diferentes, mas ndo
inseparaveis, pois ndo existe uma sociedade sem individuos, e individuos que néo
vivam em sociedade; desta forma é impossivel a compreensdo dos seres humanos de
maneira desvinculada. Os individuos em sociedade vivem tensdes resultantes das redes
criadas entre os seres humanos, decorrentes de conflitos a partir das disputas de poder.
Deste modo, todos os individuos de algum modo possuem poder, com proporcdes e
oportunidades diferentes de exercicio do mesmo, que varia de um contexto a outro.

As relacBes entre individuo em sociedade estdo sempre entrelacadas e
imbricadas em constante relacdo de interdependéncias e disputas de poder, se organizam
em espacos de configuracdo ou figuracdo, assim “Dizer que os individuos existem em

configuracdes significa que o ponto de partida de toda investigacao socioldgica é uma
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pluralidade de individuos, os quais, de um modo ou de outro, sdo interdependentes”
(Elias e Scotson, 2000, p.184).
Veiga (2011, s/p.) nos ajuda a compreender o conceito de figuracdo social ao

apontar que

Uma sociedade €, pois, uma figuracdo de funcdes interdependentes
sendo que a funcéo dos individuos somente é formada e mantida em
relacdo as outras funcdes, e para captar o entendimento das dinamicas
funcionais faz-se necessario investigar as estruturas e as tensdes
especificas de cada contexto. Toda relacdo humana é interdependente,
por isso, fundada em relacdo de poder, contudo com equilibrios de
poder diferenciados. Quanto mais complexas forem as funcGes e a
divisdo do trabalho em uma sociedade mais forte sdo as relagdes de
interdependéncia e a necessidade de os individuos se desfazerem de
suas inclinacGes e desenvolverem o autocontrole.

Elias (1994) apresenta os processos de alteracbes dos comportamentos dos
individuos modificados ao longo da sociedade ocidental. Para este autor as mudangas
que passam a gerir as acoes do homem medieval se formam a partir dos refinamentos
dos comportamentos - a psicogénese- que muda mediante os processos em relacdo ao
monopolio da tributacéo e a contencdo da violéncia fisica pelo Estado — a sociogénese-,
que exige do homem medieval/ocidental anteriormente violento e rude se conforme em
comportamento civilizado. A violéncia deve ser contida, tornando-se necessario a
criacdo de novos padrbes de comportamentos a mesa, normas de etiqueta no falar,
andar, vestir e agir que exigem dos individuos cada vez mais controle e autocontrole
sobre as pulsdes do corpo.

A civilidade como um modo aceitavel de comportamento passa a gerir a vida
dos individuos a partir da extin¢cdo da nobreza guerreira, e utilizam-se de manuais de
civilidade, para disseminar e propor as mudancas (Elias, 1994). Tais alteracGes seréo
expressas ao longo das sociedades mediante as modificagdes de comportamentos,
habitos a mesa e dominio de novos comportamentos no controle do corpo sera

necessario pois

[...] as pessoas, no curso do processo civilizatorio, procuram suprimir
em si mesmas todas as caracteristicas que julgam ‘animais’. De igual
maneira, suprimem estas caracteristicas em seus alimentos (ELIAS,
1994, p. 123).
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Comportamentos e habitos considerados violentos e grotescos sdo removidos
para o fundo da vida social’. Por exemplo o ato de trinchar o animal & mesa sai do
espaco publico, e passa a ser realizado por um profissional no agougue ou na cozinha,
em um espaco privado longe dos olhos dos comensais. Outro exemplo, o habito de
assoar-se, tossir, cuspir e as necessidades bioldgicas (defecar e urinar), as relagdes
sexuais passam para os “bastidores” da vida social, para acdes de carater individual e
privado. Assim comportamentos antes livres, sdo cada vez mais contidos por
sentimentos como a vergonha, o embaraco e a repugnancia vai se refinando ao longo
dos processos civilizadores.

Portanto, podemos perceber que as modificacGes acontecem gradativamente nos
comportamentos e nas emoc¢des dos sujeitos, permeados pelos sentimentos de vergonha
e delicadeza, construindo novos patamares de medo e desagrado, de padrdes de
proibicdo de exigéncias dos comportamentos dos individuos cada vez mais refinados e
contidos. Tal refinamento ocorre a partir das relacbes de interdependéncia estabelecidas

entre 0s sujeitos tornando-se cada dia mais complexas, portanto € necessario ser

[...] cultivada desde tenra idade no individuo, como autocontrole
habitual, pela estrutura da vida social, pela pressdo das instituicfes em
geral, e por certos 6rgdos executivos da sociedade (acima de tudo,
pela familia) em particular. Por conseguinte, as injuncdes e proibicoes
sociais tornam-se cada vez mais parte do ser, de um superego
estritamente regulado (ELIAS, 1994, p. 187).

As modificacbes dos comportamentos dos individuos, a psicogénese, e as
mudangas da vida social, a sociogénese, contribuem para entender 0s processos de
civilizacdo da infancia, a partir da criacdo de espacos e instituicdes que passam a regular
a vida dos seres humanos desde a mais tenra idade, para torna-los autocontrolados e
funcionais.

Podemos apreender, a partir de Elias (2012), que os processos de civilizagdo das
criancas acontece a medida que sucedem o0s processos de civilizacdo dos adultos.
Assim, pensar em crian¢as com uma certa autonomia de poder em relagédo aos adultos, e

a infancia como um periodo a ser protegido, ter garantias legais para crescer, aprender e

" Conforme Elias (1994, p. 123) os comportamentos, atitudes consideradas gradativamente como
grotescas, nojentas, animalescas, sdo suprimidas, assim “O repugnante, porém, ¢ removido para o fundo
da vida social”.
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se desenvolver foi uma das modificacdes ao longo do processo civilizador, e esta ainda
em curso.

Sobre as modificagdes é possivel distinguir algumas delas em relacdo aos
tratamentos dispensados as criancas a partir do processo de civiliza¢do dos pais e filhos.
O assassinato de criangas de familias pobres em épocas remotas até aproximadamente o
século XVIII eram métodos corriqueiros, assim como o abandono ainda era praticado
nas sociedades urbanas. O tratamento dispensado aos filhos estava envolvido pelas
préticas violentas presentes na sociedade, ndo se percebia a crianga com necessidade
especifica e diferenciada em relagdo aos adultos.

A barreira de sensibilidade dos homens antigos- como a dos europeus
da Idade Média e até o inicio da Idade Moderna- era muito distinta da
atual, especialmente no que se refere ao emprego da violéncia fisica
(ELIAS, 2012, p. 472).

As criancas, de acordo com Ariés® (1981), até o século XIII ndo eram
representadas com expressdes particulares, mas sim como homens em miniatura. E por
volta deste periodo, conforme o autor, que surgem diferentes percepg¢des da crianca, ora
percebida como anjos, graciosa, delicada, outra como o ‘“Menino Jesus”, modelo de
bons comportamentos, virtude e ternura, um ser quase mistico, mas ainda permeado por
sentimentos de certa indiferenga, no qual as criancas poderiam facilmente ser
substituidas sem grandes perdas a familia, com excecdo do primogénito masculino,
herdeiro dos bens familiares.

As criangas neste periodo estavam sob o jugo dos pais e as relacdes de poder
eram dispares. As oportunidades de circulagdo do poder eram diferenciadas,
principalmente em relagdo aos menores, conforme Elias (2012) provavelmente este
momento do processo civilizador constitui-se dos mais desiguais na balanca de poder
entre pais e filhos.

A construgdo gradativa de uma consciéncia das particularidades das criangas

deve ser compreendida como uma construcao de longo prazo, influenciados pelas novas

® Ariés (1981) acredita que até o século X1 a infancia ndo existia, a ponto de ndo ser registrada na arte
medieval. A base da pesquisa do autor constitui-se primordialmente na iconografia das classes abastadas,
das pinturas, tapecarias, lapides de timulos e o diario sobre o Delfim, futuro Luis XIII, sua tese foi
profundamente criticada por sua pesquisa contemplar unicamente fontes referentes as classes abastadas,
entre os criticos destaca-se Gélis (2009) que demonstrara que a percepcao da infancia ndo pode ser fixada,
mas deve ser compreendida como uma construcdo histdrica e social diferenciando-se conforme as
particularidades de cada sociedade.
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relacGes entre os individuos em sociedade, nas alteracfes da familia, das politicas,
religido, valores, comportamentos, do Estado. Conforme afirma Gélis (2009) as
mudancgas na manifestacdo da percepcdo da infancia ndo devem ser compreendidas

linearmente, pois

Essa mudanca de atitude com relacdo a crianca, que é
fundamentalmente uma mutacdo cultural, ocorre ao longo de um
periodo extenso. Impossivel estabelecer aqui uma cronologia precisa.
Na falta de certezas, algumas referéncias, pois a evolucdo ndo se
realizou em toda parte no mesmo ritmo, mas, sob o efeito das forgas
politicas e sociais, sofreu bruscas paradas num lugar, repentinas
acelerages em outro (GELIS, 2009, p. 311).

Conforme Elias (2012) aponta, sobretudo em relacdo ao século XX, podem ser
percebidos como as relacBes entre pais e filhos mudaram com profundidade e as
criangas passam a angariar certo poder sobre os pais, mesmo que relativos. O autor
destaca como exemplo, as mudangas causadas por um recém-nascido que interfere na
rotina dos adultos, desempenhando por meio do choro, gritos o controle sobre os
adultos. Neste sentido sdo criadas novas organizacdes na rotina, no desempenho de
fungdes e exigem novos comportamentos dos pais.

O controle sobre as criangas e a disparidade nas relacfes de poder nos permitem
compreender como a percepcdo da crianca é construida com oportunidades desiguais,
até mesmo se considerarmos a sua sobrevivéncia. Kuhlmann Jr. e Fernandes (2004, p.

17) apontam que,

A crianca era construida, em primeiro lugar, pelo amor ou pela
rejeicdo dos pais e aquele se manifesta no protagonismo da mae
durante o periodo da criacdo, acolhendo a crianca, rejeitando-a ou,
eventualmente, praticando o infanticidio.

As criangas sempre estiveram presentes na vida dos adultos, mas foi a partir das
modificacbes das sociedades ao longo do processo civilizatério que ocorreram
alteracdes nos comportamentos dos individuos. Tais comportamentos como a contengédo
da violéncia, as coacdes internas e externas derivadas das relacbes entre adultos e

criangas exigiram novos modos de ser.

1.2 Infancia e crianca: algumas questfes do debate
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Compreender as mudancgas na percepcdo da infancia a partir dos processos
civilizadores, é entender que mediante as modificacdes ocorridas nas relacfes entre pais
e filhos, alteram-se as relaces entre adultos e criancas. A medida que acontece um
processo de civilizacdo dos adultos as criangcas também passam pelo mesmo processo,

pois as mudancas dos costumes surgem exigindo dos individuos novas posturas, assim

Num primeiro momento, tem-se alteracdes de comportamento que
distinguem classes sociais entre civilizadas e rudes; em seguida
associam-se também comportamentos indicadores de lugar geracional
[..] (VEIGA, 2010, p. 24).

Podemos perceber o surgimento desses novos comportamentos em relacdo aos
adultos e as criangas, a partir dos trajes utilizados, das brincadeiras e jogos, assim como
é possivel entendermos as distingdes de geracdo e classe. Conforme Ariés (1981) na
Idade Média todos se vestiam igualmente, criancas e adultos, inclusive os diferentes
sexos possuiam roupas semelhantes até determinada faixa etaria. Adaptavam-se ao
tamanho e os trajes ndo distinguiam as geragcOes, desta forma meninos e homens
possuiam as mesmas vestimentas, assim como a separagdo das roupas de meninas e a
das mulheres ndo existia — 0 que havia era preocupa¢do em mostrar a hierarquia social
no vestir. De acordo com Ariés (1981) foi somente no século XVII que surgiram trajes

que distinguem as criangas dos adultos,

[...] a0 menos a crianca de boa familia, quer fosse nobre ou burguesa,
nao era mais vestida como adultos. Ela agora tinha um traje reservado
a sua idade, que distinguia dos adultos (ARIES, 1981, p. 32).

As mudangas nos trajes, mais lentas em relacdo as vestimentas diferenciadas das
meninas para as mulheres, evidenciam as modificagdes nas percepgOes das criangas,
primeiramente nas familias burguesas, mais lentamente em relacéo as criancas do povo,
dos trabalhadores, camponeses e artesdos que continuaram a usar as mesmas roupas dos
adultos. Também nas atividades cotidianas desenvolvidas e nas brincadeiras e jogos as
mudancas ocorrem primeiro nas familias burguesas, para depois chegar as familias e
criangas do povo.

O aspecto das brincadeiras nos ajuda a perceber o processo na distin¢do entre o
adulto civilizado e o adulto das camadas populares e rudes, diferencas nas estruturas de
comportamento, nas emocdes e valores morais. Elias (1994) afirma que a medida que
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vao se constituindo novas hierarquias sociais mais rigidas em meados do século XVI e
principalmente no XVII, alteram os comportamentos dos individuos. Alguns processos
mais rapidos em um lugar, e mais lentos em outros, criam novas pressdes e controle
social; neste momento propagam-se trabalhos sobre boas maneiras e manuais criados
com a finalidade de instruir adultos e criangas aos novos codigos sociais de

comportamento. Assim,

[...] forcadas a viver de uma nova maneira em sociedade, as pessoas
tornam-se mais sensiveis as pressées das outras. Ndo bruscamente,
mas bem devagar, o cdédigo de comportamento torna-se mais rigoroso
e aumenta o grau de consideracdo esperado dos demais. O senso do
que fazer e ndo fazer para ndo ofender ou chocar os outros se torna
mais sutil e, em conjunto com as novas relagbes de poder, o
imperativo social de ndo ofender os semelhantes torna-se mais estrito,
em comparacdo com a fase precedente (ELIAS, 1994, p. 90).

Compreendemos assim, como as coer¢des e autocoercdes exigidas cada vez mais
dos individuos influenciaram no desenvolvimento de comportamentos socialmente
esperados entre os adultos, imprimindo uma diferenciacdo entre adultos civilizados e
adultos rudes. As brincadeiras e jogos do periodo ajudam a perceber o processo de
distingdo entre as classes sociais, assim como as diferencas geracionais. Conforme Ariés
(1981) até meados do século XVII as mesmas brincadeiras e jogos eram destinados as
criangas e adultos, sem uma distin¢do rigida. No antigo regime os brinquedos e 0s jogos
podiam ser desenvolvidos sem distin¢cdo por mulheres, homens e criancas.

O aspecto de ndo distinguir as idades, pode ser percebido também na presenca
de criancas e adultos em jogos de azar, de cartas, também em brincadeiras com bonecas,
teatro de marionetes, participacdo em festas, cerimonias tradicionais, reunides familiares
e sociais, dancas, historias/contos de fadas e musicas. De acordo com Ariés (1981, p.
74)

E notavel que a antiga comunidade dos jogos se tenha rompido ao
mesmo tempo entre criancas e 0s adultos e entre 0 povo e a burguesia.
Essa coincidéncia nos permite entrever desde ja uma relacdo entre o
sentimento da infancia e o sentimento de classe.

Este processo de distingdo em relacdo as classes sociais nas brincadeiras e jogos
pode ser percebido nos jogos de cavalaria, atividade destinada até o século XII somente

aos adultos. A partir da constituicdo da nobreza ao longo do século XVIII determinados
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jogos passam a ser abandonados entre as pessoas de alta condicdo social e
encaminhados para um processo de separacdo entre brincadeiras, historias e atividades
sociais, destinadas especificamente a criancas e a adultos.

A distincdo dos jogos e brincadeiras € uma possibilidade que mostra a
constituicdo da imagem do homem ‘honrado’, ‘civilizado’, que ndo compartilha tais
atividades com as camadas populares. Deste modo tais praticas foram destinadas

somente a criangas, ja que

[...] a consagragdo do adulto honrado e civilizado em distingdo ao
povo pobre e rude, favoreceu também a distin¢éo do adulto em relagéo
a crianca, pela expectativa social produzida ao longo destes séculos
em relacdo aos habitos, costumes e comportamentos de um adulto
civilizado ou ainda a sua capacidade plena de autocoercdo (VEIGA,
2010, p. 24).

Estas alteracGes em relacdo a classe social e a perspectiva geracional séo
influenciadas também por uma nova concepcao de infancia que deve ser moralmente
protegida, resguardada dos jogos e atividades consideradas imorais e violentas. Surgem
deste modo novos padrfes morais, a partir da contencdo dos castigos, das préaticas
violentas e exige cada vez mais dos individuos o refinamento de comportamentos e o
controle das emocGes. Tais exigéncias apontam o modo de ser para o adulto civilizado e
leva a constituicdo do que é ser uma crianca civilizada.

Outro exemplo de distingdo nos comportamentos entre geracao e classe social é
o0 surgimento de quartos separados e espacos diferenciados para adultos e criangas. Elias
(2012) aponta que na sociedade medieval, assim como em sociedades precedentes, as
criangas compunham os mesmos espagos dos adultos, as camas destinadas aos filhos
eram as mesmas dos pais, possivelmente existia um maior grau de contato fisico entre
adultos e criancas. A inexisténcia de roupas de dormir proporcionava frequentemente o
contato com corpos nus ja que era natural o compartilhamento destes espacos. O
processo civilizador em curso, 0 aumento do pudor e 0 crescimento da riqueza, que
permitiam espacos de separacdo, certamente contribuiram para modificacdes nas
praticas partilhadas entre criancgas e adultos.

Elias (2012) aponta tais modificaces em relagéo aos pais e filhos, com a criacéo
de quartos destinados especificamente as criangas, separando-as do contato com o0s
adultos e reservando um local préprio na casa. Os quartos surgem a partir do século

XVI e XVII, como um lugar da casa que separa as criancas dos adultos, primeiramente



34

nas familias abastadas, e posteriormente nas camadas mais pobres. Este aspecto foi
sendo gradativamente construido e no século XX consolidou-se como espaco 6bvio na
construcdo das habitacdes.

Tais modificagdes permitem perceber as implicacdes das préaticas de regulagdo
das necessidades biologicas que foram sendo contidas e reguladas pela necessidade
social. Assim, praticas muitas vezes publicas e comuns entre pessoas de diferentes
sexos e idades passam por mudancas que se expressam socialmente e sdo descritas por
Elias (2012). Um exemplo s&o os processos de alteracdo em relacdo ao pudor, a
vergonha e o autocontrole. Necessidades bioldgicas ao longo do processo foram se
destinando aos espacos apropriados e retirados para o que Elias (1994) chamou de fundo
da cena social, com a criacdo de ambientes especificos que exigiam dos individuos um

maior grau de autorregulacéo pois,

Em uma sociedade onde as exigéncias de autorregulacdo, no que tange
as necessidades naturais — e certamente ndo s6 nesse quesito-, sao tdo
altas como nas sociedades industriais mais desenvolvidas de nossos
dias, o processo de civilizacdo individual se prolonga
consideravelmente, por mais tempo do que em uma sociedade
camponesa simples, onde ndo se necessita de um complicado sistema
de canalizagdo para tirar os dejetos humanos da vista e do olfato dos
individuos (ELIAS, 2012, p. 481).

Nesse contexto de mudancas de comportamento, as alteragdes entre 0 modo de
ser do adulto e da crianca serdo perceptiveis nas brincadeiras e jogos, na criagdo de
espacos especificos como quartos de dormir e ainda nos trajes apropriados para elas.
Num primeiro momento tais mudancas sdo expressas na distin¢do de classe social, mas
que se ampliam, e as formas de perceber as criancas ao longo do processo civilizatorio
estdo em todos os segmentos sociais. Estes novos padrbes morais serdo propagados
especialmente pela Igreja e pelo Estado.

Gélis (2009) relata as mudancas na percepcao da infancia, a partir do processo
por ele denominado de individualizacdo das criancas, a medida que sdo alteradas as
relaces na familia, que considerava os filhos como uma extensdo da parentela, e na
morte uma crianca era substituida facilmente por outra. A partir das modificacGes nas
relacGes entre pais e filhos, das novas relacoes afetivas criadas ao longo do século XIV,
a percepcao do corpo da crianga em suas particularidades se transformou, ela passa a ser

vista ndo somente como destinada a perpetuacdo da linhagem, mas exige cuidados
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diferenciados em relacdo aos adultos; deste modo o Estado e a Igreja investem na
protecdo a infancia.

Para Gélis (2009) a Igreja e o Estado tiveram o papel de difundir os ideais
criados as criancas, contribuindo sobretudo ao fortalecer a imagem de individuos com
especificidades proprias diferentes dos adultos. Entre os modelos destacados pelo autor
estd o da crianga mistica e a crianca-Cristo. Desta crianca esperavam-se 0S
comportamentos voltados para a virtude, a resisténcia de todos tipos de tormentos,
repercutindo 0 modelo de crianga santa, dedicadas aos servi¢os da Igreja, como
apontado também na pesquisa de Ariés (1981). A crianca-Cristo, imagem difundida ao
longo do século XVII, volta-se para a devocdo ao menino-Jesus, aos padrdes desejados
de inocéncia e docura. Estes ideais de crianca foram socialmente difundidos e
desejados, mas s@o fantasiosos, pois discernia do comportamento da crianga. Prova
disso é a existéncia de castigos e violéncia fisica para disciplina-las de modo que
correspondessem a imagem idealizada de crianca.

Desta forma, Igreja e Estado tiveram uma grande importancia na difusdo e
producdo de comportamentos para as criangas. Estes podem ser expressos em relagdo a
propagacao de criticas ao abandono de infantes, a veiculacéo de orientagdes destinadas
a familia, responsabilizando-a pelo cuidado e protecdo da crianca, a criacdo e
propagacdo de preceitos moralizadores, entre outros modos de ser. Estas mudancas
sociais tém também a funcdo de educar as criancas e torna-las civilizadas, ainda que
para isso seja necessario utilizar castigos, mas 0 objetivo é produzir um novo lugar para
as criancgas na relacdo com o adulto. Este novo lugar, amplia a dependéncia da crianca
em relacdo a familia, ao Estado e as novas institui¢cbes que tém a funcédo de civiliza-las
(VEIGA, 2010).

A medida que as criangas passam a ser percebidas enquanto individuos com
necessidades diferentes dos adultos criam-se diferentes formas de percepcao do que € a

infancia, assim, ter infancia significa reconhecer a

[...] necessidade que as criancas tém de viver sua propria vida, uma
maneira de viver, em muitos sentidos, distinta do modo de vida dos
adultos, apesar da sua interdependéncia com estes. Descobrir as
criancas significa, em Ultima medida, dar conta da sua relativa
autonomia, ou, em outras palavras, deve-se descobrir que elas ndo sdo
simplesmente adultos pequenos. Elas vdo se tornando adultas,
individualmente, por meio de um processo social civilizador que varia
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segundo o estado de desenvolvimento dos respectivos modelos sociais
de civilizagdo (ELIAS, 2012, p. 470).

A infancia pode ser compreendida assim, como uma construcdo historica e
social elaborada a partir das relacdes estabelecidas entre adultos e criangas de maneira
diferenciada a cada tempo. Conforme Kuhlmann Jr. e Fernandes (2004, p. 15) podemos
entender por infancia “[...] a concepg¢do ou a representacdo que os adultos fazem sobre o
periodo inicial da vida, ou como o proprio periodo vivido pela crianga [...]".

Entendemos que ao longo dos processos de civilizagdo dos adultos a constituicéo
da civilizacdo das criancas esteve fundada nas modificagcdes das relacbes entre pais e
filhos, bem como na contencéo da violéncia pelo Estado, nas distin¢des de classe social,
nas influéncias dos moralistas, educadores e religiosos que contribuiram no decorrer do
processo.

Compreender a infancia a partir da perspectiva dos processos civilizadores como
resultantes de diferentes alteracfes na sociedade contribuem para perceber algumas
modificacdes nas relacbes estabelecidas entre adultos e criangas. Entre as mudancas nas
relages geracionais destacamos suas denominagdes criadas e 0 tempo existente para ser
crianca que interferem diretamente nas percepgdes e duracdo da infancia.

Conforme Araujo (2007) o termo infancia pode ser entendido etimologicamente
como derivado do verbo fari- aquele que fala ou faz uso da fala, o infans, antis é aquele
que ndo fala, a infantia seria a incapacidade de falar, ser mudo, ja a crianca se relaciona
ao verbo criar + anca, o0 sujeito da infancia, entendendo 0s conceitos enquanto
construcdes historicas percebemos que as concepgdes de crianca e a infancia foram
alteradas conforme as necessidades da sociedade.

De acordo com Oliveira (1999) a crianca ja foi percebida pela falta, a auséncia
de razdo, dos comportamentos e atitudes designados aos adultos, como o termo
bambino originado do dialeto cérsico no século XIII, com o significado de tolo.
Podemos compreender também, a infancia como um periodo de dependéncia dos
adultos. Conforme Ariés (1981) na ldade Média, a infancia relaciona-se ao periodo de
dependéncia das criancas em relacdo aos adultos, recebendo muitas designagdes como:
petit enfant- crianca pequena; jeune enfant- jovem crianca; baby- termo utilizado no
inglés para as criangas maiores também; ou como mostra ainda, Kuhlmann Jr. e
Fernandes (2004) as criancas de peito denominados de parvos, entendido originalmente

como 0 momento da inocéncia e da aprendizagem, assim
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Outros vocébulos exprimiam diferentes matrizes: menino, crianga
suficientemente crescida para poder ser acoitada, moco, crianca a
partir de trés ou quatro anos, cachopos, ou seja, mogos crescidos que
tinham ja grande desenvoltura de movimento [...] (KUHLMANN Jr.
e FERNANDES, 2004, p. 19).

Desta forma, entendemos as mudangas em relacdo as denominacges destinado as
criangas como alteragdes que ndo foram imediatas, fixas ou padronizadas, assim as
diferencas dos nomes destinados as criancas podem ser percebidas como uma
manifestacdo presente nas modificacBes entre as geracdes a longo prazo. As diferencas
de nomenclaturas produzidas em determinadas sociedades nos permitem ver as
mudangas em relacdo as criangas dos adultos, caracterizando-os por momentos de
aprendizagem, de concepcdes religiosas, das diferencas fisicas- biologicas, de género,
politicas, educativas, produzindo diferentes concepg¢des do que seria a crianca em cada
momento historico e social (ARAUJO, 2007).

Cada sociedade possui uma maneira propria de nomear, classificar e distinguir
as idades dos sujeitos, a partir de elementos como mostra Ariés (1981) referente as
etapas bioldgicas e das funcBes sociais desempenhadas socialmente. Para o autor, as
criangas aproximadamente aos 7 anos eram misturadas aos adultos na sociedade
medieval, adentrando os tempos modernos, eram utilizadas terminologias para
denomina-las correspondendo os periodos da vida como a infancia e a puerilidade,
juventude e adolescéncia, velhice a sanidade.

As idades caracterizadas por Ariés (1981) durante a Idade Média correspondiam
aos sete planetas, a primeira infancia- do nascimento da crianca até os sete anos de
idade, periodo no qual nascem e fixam-se os dentes, denominados de enfant, aqueles
que ndo falam ainda, a segunda idade- corresponde a pueritia com duragdo até os 14
anos, as criancas ainda eram percebidas por sua fragilidade, as meninas dos olhos.
Segue-se para adolescéncia, a terceira idade- correspondia dos 20 anos e podia se
estender até aos 30 ou 35 anos, periodo apropriado para procriacdo, a juventude-
caracterizado pela forca, com duracdo de 45 ou até os 50 anos, depois passa-se para a
senectude- € o momento entre a juventude e a velhice, permeado pela reducdo das
forcas e por fim, a velhice- referia-se o periodo dos 70 anos ou mesmo até o fim da vida

caracterizado pela perda dos sentidos, dos costumes e maneiras outrora apreendidos.
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No entanto, Kuhlmann Jr. e Fernandes (2004) mostram que as mudancas em
relacdo aos tempos da infancia, principalmente a entrada das criancas aos 7 anos com 0
adultos, ndo aconteciam de imediato, crian¢as e jovens percorriam processos de
iniciacdo, principalmente em relagdo as camadas populares, precisavam galgar etapas

para obteng@o de uma certa autonomia enquanto aprendizes. Os autores afirmam,

Assim como mudam os mais variados aspectos da atividade humana, a
relacdo da sociedade com a infancia ndo poderia permanecer estatica.
Ao longo dos séculos XIX e XX, multiplicam-se as propostas e as
acOes dirigidas &s criancas, na legislacdo, nas politicas publicas, na
educacdo e na saude, no mercado, etc (KUHLMANN Jr. e
FERNANDES, 2004, p. 18).

Neste sentido, um exemplo destas modificagdes em relagdo as maneiras de
perceber a infancia e as idades das criancas, € retratado por Gondra (2010) em sua tese
mostra a emergéncia da infancia, a partir das alteragdes nas sociedades influenciados
pela igreja catolica, marcados pelos rituais de batismo, o seguimento de um calendéario
de vida para o cumprimento das ordens religiosas até o fim da vida, o campo juridico,
no qual a vida é segmentado pelas delimitacfes temporais que influenciam na liberdade,
suavizacdo ou instauracdo da responsabilidade penal aos sujeitos.

Conforme Gondra (2010) estes fatores influenciaram & emergéncia da infancia,
emergéncia entendida primeiramente no sentido de situacdo limite, critica, que exige
acOes emergenciais e também, como algo que surgiu, apareceu, foi inventado ou
descoberto. Ao trabalhar com estes dois elementos para compreensdo da infancia o
autor aponta as modificacfes que influenciaram ou classificam este periodo da vida, a
partir de marcadores temporais que permitem “[...] determinados procedimentos, faz
aparecerem, por exemplo, saberes, agentes, materiais, meétodos e instituicOes
especializadas em cada uma das etapas da vida” (GONDRA, 2010, p. 197).

Segundo o autor, o campo médico foi um importante propagador de
representacdes da infancia, por vezes podiam abolir ou legitimar determinadas praticas,
assim como possibilita perceber as modificagdes mediante as prescri¢des referente aos
modos de alimentagdo, cuidados, higiene, vestimentas, desenvolvimento fisico,
intelectual e moral para as diferentes etapas da vida, influenciando também o campo
pedagdgico a medida que os saberes médicos-higienistas perpassam a vida dos

individuos.
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De acordo com Ferreira e Gondra (2006) é preciso reconhecer as diferentes
perspectivas que surgiram ao longo da sociedade para compreender a infancia, como: a
médico-higienista, a juridica, a religiosa e a educacional entre outras, como sendo
resultado de um longo processo de alteracGes na tentativa de entender as diversas etapas
da vida, na distingdo entre os adultos e as criancas. Entre as percepcOes sobre este

periodo da vida Gouvéa (2008, p. 205) afirma ser importante

[...] ressaltar que as formas de apreensdo das diferentes infancias
tinham em vista ndo apenas 0 momento cronoldgico do individuo, mas
sua identidade étnica, de género, grupo social. A definig¢do de infancia
ndo assume um significado univoco, remetido exclusivamente a faixa
etaria. A identidade infantil constroi-se associada a condicéo social da
infancia, & insercdo da crianga num grupo social, étnico e de género
que se superp@e a condicao geracional.

Assim, a infancia deve ser entendida a partir das diferentes modificacfes
histéricas no campo familiar e social, interferindo nas concep¢bes e periodos
diferenciados a esta etapa da vida, alterando desta forma a maneira de entender a
infancia. Estas mudancas incidiram em novas relagfes de interdependéncia entre o0s
adultos, proporcionando novas oportunidades de poder e na exigéncia de novos
comportamentos. A infancia se tornou um periodo importante para instruir as criangas
no ensino do autocontrole das pulsdes e das emocgOes, pois favoreceu uma projecao
durante o processo de civilizagdo da infancia caminhando para as perspectivas de
formacéo do futuro adulto civilizado. Sobre a questdo Veiga (2007b, p. 8) diz:

A constituicdo do modelo de adulto civilizado foi fundamental para
demarcar as diferencas geracionais. Concomitantemente a esse
processo, a infancia civilizada, reconhecidamente diferente do adulto
passou a ser a referéncia na ordem geracional, pois da boa educacéo
da crianca dependera a existéncia de um adulto civilizado.

As distingbes geracionais consolidaram a infancia como um periodo de
especificidades para as criangas, necessitando de tratamentos diferenciados em relagéo
aos adultos. Deste modo, foi a partir das relagbes geracionais e das relacbes de
interdependéncia que se produziram, ao longo dos processos civilizadores, novas

maneiras de conceber a infancia e nomear o periodo classificando-o em faixas etarias.
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Tais movimentos se consolidam na chamada sociedade moderna®. Conforme aponta
Araujo (2007) na modernidade, periodo que exige uma nova formacédo do individuo, a
infancia é percebida como central neste projeto, assim “[...] cabia, entdo, investir na
infancia e na crianga em vista da possibilidade de construgio do futuro da humanidade”
(ARAUJO, 2007, p. 182-183).

Compreendemos assim, conforme a sociedade moderna projetou um novo adulto
civilizado, a infancia foi percebida como um mecanismo de projecéo da crianca para o
futuro, alterando a longo prazo as relagcGes entre adultos e criangas. As criancas
deixaram de ser vistas como adultos pequenos, e ter maior grau de necessidade de
conhecimento para atender suas necessidades. Assim no campo bioldgico, psicologico
no desenvolvimento de organizacdes juridicas e sociais, e desta forma se ampliou a “[...]
dependéncia funcional das criancas em relagdo aos adultos e dependéncia social das
criangas em relagdo ao Estado e a diferentes instituigdes [...]” (VEIGA, 2010, p. 26).

Entre as organizacbes criadas pelo Estado, influenciados pela Igreja,
movimentos de moralistas e educadores, destacam-se as instituicbes escolares. Esta
organizacdao social influenciarda no processo de civilizacdo dos individuos, no
prolongamento da infancia, na conscientizacdo acerca do respeito a especificidades da
crianca e vai constituir um novo modelo de relacBes na qual a crianca passa a ser aluno.
Criancas tornam-se alunos impondo a necessidade da profissionalizacdo do adulto —
professor gerando novas demandas sociais, econdmicas e politicas.

Deste modo, é possivel compreender que as criancas ao nascerem
necessariamente ingressam em uma sociedade marcada pelas diferentes idades e
diferencas geracionais. O tempo da infancia enquanto uma construcdo sécio-histérica
modifica-se ao longo do processo civilizador, e precisa ser percebida para além de
etapas cronoldgicas e evolucionistas mediante as relacdes estabelecidas entre adultos e
criangas (VEIGA, 2007b).

1.3 A constitui¢do de novos espacos para a infancia no Brasil

° Por moderno ou modernidade entendemos o periodo posterior a Idade Média, quando diferentes
aspectos do homem passam a ser valorizados ao longo das mudangas historico-sociais. Existe um maior
grau de liberdade, nas ciéncias, no campo filoséfico, cientifico, musical, artistico, na literatura, na
politica, na economia, bem como a criacdo de mecanismos e instituicGes que visam projetar 0 homem
como sujeito da histéria. De acordo com Araujo (2007) a modernidade tem por objetivo projetar um novo
homem em relacdo as sociedades anteriores e as criangas que tornam-se sujeitos provaveis para a
construgdo de novos individuos, mais sociaveis e civilizados.
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A historia da crianca e da educacdo no Brasil € um campo de investigacdo ainda
vasto no pais. Diversas producdes tém mostrado as especificidades das infancias
brasileiras, das criancas nativas, as criancas escravizadas, as criancas livres, as
concepgdes de infancias propagadas historicamente, mas a muito ainda a ser desvelado
sobre 0 que a crianca fez, o que era ser crianga, como foi sua educagdo ou como Vivia,

neste sentido Gouvéa (2008, p. 194) afirma que

No Brasil, esse campo de investigacdo constitui uma seara a ser
melhor desvendada e desenvolvida, com uma produgéo crescente nos
altimos anos. O estudo sistemético sobre a infancia no interior das
Ciéncias Sociais é ainda recente, em pesquisas que se voltam para
compreensdo da relagdo infancia e cultura, que analisando-a de acordo
com uma perspectiva sincronica, ao comparar a inser¢do da crianca
em diferentes contextos culturais, quer numa perspectiva diacrénica,
historicizando o percurso da construcdo da nocdo de infancia no
Brasil.

De acordo com Priore (2013) estudar a infancia no Brasil é remontar um aspecto
complexo da histdria do pais, permeado mais pela auséncia de referéncias sobre as
criangas do que a presenca, marcado inicialmente por um passado cheio de tragédias,
pela escraviddo das criancas, a violéncia e sobrevivéncia nas institui¢des, as violéncias e
abusos sexuais sofridos ou por vezes a exploracdo de sua mao de obra. A Histéria do
pafs, registrada a partir da conquista das terras brasileiras em 1500*° pelos portugueses,
com mais profusdo de registros escritos mediante as a¢cdes desenvolvidas pelos jesuitas
no Brasil.

Ainda na Terra de Santa Cruz, Pero Vaz de Caminha em sua carta dirigida ao rei
D. Manuel | datada em 1° de maio de 1500, ja demonstra as belezas do novo mundo, as
diferencas de culturas e a necessidade da conversdo dos povos nativos aqui existentes,

no entanto, maior do que as riquezas naturais constatadas, Caminha (2003, p. 118)

1 Conforme Ramos (2013) o Brasil foi reconhecido oficialmente em 1500, mas suas terras foram
realmente povoadas pelos portugueses por volta de 1530, anteriormente ja existiam povos e modos de
vida diferenciados do europeu no pais. De acordo com o autor, 0 que poucos sabem € que além da
presenca de muitos homens e das poucas mulheres que se aventuraram no século XVI rumo a Terra de
Santa Cruz, estiveram as criangas, assim “[...] subiam a bordo somente na condi¢do de grumetes ou
pajens, como Orfds do Rei enviadas ao Brasil para se casarem com os sUditos da Coroa, ou como
passageiros embarcados em companhia dos pais ou de algum parente. Em qualquer condicdo, eram os
‘miudos’ quem mais sofriam com o dificil dia a dia em alto mar. A presenga de mulheres era rara, e
muitas vezes, proibida a bordo, e o proprio ambiente nas naus acabava por propiciar atos de sodomia que
eram tolerados até pela Inquisicdo. Grumetes e pajens eram obrigados a aceitar abusos sexuais de marujos
rudes e violentos. Criangcas, mesmo acompanhadas dos pais, eram violentadas por peddéfilos e as 6rfas
tinham que ser guardadas e vigiadas cuidadosamente a fim de manterem-se virgens, pelo menos, até que
chegassem a Colonia” (RAMOS, 2013, p. 19).
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descreveu que “[...] o melhor fruto que dela se pode tirar me parece que sera salvar esta
gente. E esta deve ser a principal semente que Vossa Alteza em ela deve langar™.

A historiografia sobre as acdes desenvolvidas pela Companhia de Jesus
levantaram diversas fontes manuscritas e impressas, como as cartas, poemas, sermoes,
gramaticas, catecismos, produzidas pelos missionarios responsaveis para converter o0s
nativos do Brasil, mostrando-lhes a fé, a lei e um rei. Podemos entender, conforme
Daher (2001) que as representacdes sobre os indigenas no pais durante o século XVI
oscilaram conforme as concepces influenciadas pelos principios de salvagdo das almas
e civilizacdo, a fim de tirar-lhes da condicao de “barbaros”. No entanto, este processo de
civilizacdo na coldnia ndo se deu sem a producdo de tensdes, conflitos, disputas de
poder nas relacGes entre os estabelecidos e os recém-chegados (GEBARA, 2009).

Entendemos estas tensfes entre estabelecidos e recém-chegados a medida que,
estes Gltimos, criaram mecanismos para tornar 0s nativos em cristdo, impondo uma fé e
novas organizagdes sociais, alterando a forma de vida do grupo, conforme afirma Priore
(1996, p. 10)

Aos olhos dos jesuitas recém-chegados &s Indias entdo descobertas,
nado s6 o cenario carecia de ordem que exprimisse a marca civilizatdria
da metrdpole na colbnia, mediante a instalacdo de vilas, ereccdo de
capelas e a semeadura dos campos, mas as almas indigenas deviam ser
ordenadas e adestradas para receber a semeadura da palavra de Deus.
Transformacdo da paisagem natural e também da transformacgdo dos
nativos em cristdos: esta era a missao.

Conforme Gebara (2009) e Daher (2001) o processo de civilizagdo e
descivilizacdo entre nativos e portugueses foram conflituosos e geraram novas relagdes
de interdependéncia, assim a criacéo de representacdes sobre o “gentio”, de sem alma &
individuos passiveis de conversdo e desconversdo, no sentido de abandono dos maus
habitos, civilizando-os para os bons costumes afim de torna-los homens civilizados.
Neste sentido Gebara (2009, p. 19) afirma,

A nova elite que se constitui nestes espacos coloniais desenvolvera, na
longa duragdo, processos pedagdgicos de integracdo destas populagdes
submetidas, inclusive na construcdo legal de comportamentos e
praticas integrativas desejaveis.

Preconizava entre as estratégias para civilizagdo dos ‘“nativos barbaros” a

educacdo, os ensinamentos eram realizados pelo sangue, submetendo as criangcas a um
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disciplinamento rigido, composto de diversos castigos fisicos utilizados no conjunto das
estratégias civilizadoras dos jesuitas conforme Daher (2001, p. 50) afirma, “Tratava-se,
antes de tudo, de educar os menores que cuidariam de ensinar- também cotidianamente-
a doutrina aos mais velhos [...]”.

Assim, a educacdo cotidiana das criancas nativas'', acontecera como um dos
instrumentos de civilizacdo, influenciando nas organizagdes comunitarias, nas relacoes
de poder, entre adultos e criancas e no processo de construcdo das infancias brasileiras.
Entre as producbes que abordam especificamente sobre as criancas no Brasil,
protagoniza-se a obra organizada por Mary Del Priore (1996). De acordo com a autora,
as acdes da Companhia de Jesus no Brasil quinhentista propagaram duas imagens de
criancas, apesar da descontextualizacdo do cenério vivenciado no pais em relacdo ao
europeu desenvolvido pelos portugueses, propaga-se 0 modelo da crianga mistica e da
crianga-santa que imita Jesus.

Conforme Priore (1996) a crianca mistica era a que deveria suportar todas as
agruras em prol da fé, destacavam-se pelas qualidades e a crianca-santa, cujos padrdes
relacionam-se ao menino-Jesus, aos comportamentos de ingenuidade, dogura,
afabilidade, divinizando-as.

Desta forma, a educacdo das criancas torna-se uma das estratégias dos jesuitas,
permeados pelos sentimentos de valorizacdo, de sua graca, inocéncia, e vulnerabilidade,
fazem a Companhia escolhé-las conforme Priore (1996, p.12) como o “[...] ‘papel
branco’, a cera virgem, em que tanto desejava escrever; ¢ inscrever-se”. A educacao
como tatica utilizada para civilizar primeiramente as criangas, por ser 0 momento no
qual os pecados e maus habitos ndo estavam instalados ainda, para tanto foi utilizado os
orfaos portugueses, ou o0s nascidos na terra filhos de portugués e mae brasileira com a
funcdo de interprete denominado de “meninos linguas”, utilizandos-os para aprenderem
a lingua dos nativos, a fim de pregar-lhes, salvar suas almas e posteriormente alcangar

o0s adultos.

11 Destacamos, também, a necessidade, primeiramente de se pensar sobre os nativos que residiam as
terras brasileiras antes de 1500, por vezes, universalizados como indigenas, como se todos tivessem 0s
mesmos habitos, cultura ou atitudes em relagdo aos recém-chegados, assim como a passividade nos
processos de civilizagdo, desde criancas a adultos, desconsiderando as especificidades étnicas existentes
(GEBARA, 2009). Outro elemento importante, diz respeito a histéria da crianca no Brasil, referente ao
cuidado na transposi¢do dos modelos de infancia apresentados por Ariés, em um contexto vivenciado na
Europa ao longo da Idade Média, descontextualizando realidades e criando desvios de interpretacdo das
criangas brasileiras (KUHLMANN Jr e FERNANDES, 2004).
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A valorizacdo da infancia como momento propicio as novas aprendizagens para
conversdo e civilizacdo levam as criangas as escolas constituidas a partir das acfes dos
jesuitas no Brasil ao longo do século XVI, com instrugdes voltadas para ler, escrever,
contar com aulas ainda, de canto e musica para facilitar a catequizacao. A escola tornou-
se para 0s jesuitas um mecanismo de atragdo as criangas, utilizando métodos
pedagdgicos centrados na disciplinalizacdo dos corpos e das almas, a partir de discursos
do medo, com rigidos castigos fisicos para ensinar o desprendimento dos velhos
costumes, considerados barbaros, rudes e selvagens.

Neste sentido, a contencdo da violéncia era bem menor, se comparadas a de
hoje, em relacdo as praticas desenvolvidas por professores e alunos, foi ao longo do
século XVII que os habitos de castigos fisicos utilizados para instrucdo e catequizagédo
sdo reduzidos conforme Priore (1996) mostra, estas praticas serdo amplamente
condenadas e propagam-se a ado¢do dos manuais de bons modos como- o Galatéo
influenciados por Port Royal.

No entanto, devemos compreender os processos de civilizacdo dos nativos,
principalmente durante a infancia ndo aconteceram passivamente, houve resisténcias,
conflitos e muitas tensdes decorrentes das tentativas de implantacdo das crencas, das
leis, das novas formas de organizacdes sociais, de acordo com Chambouleyron (2013, p.

73) no Brasil ao longo do século XVI o ensino teve grande importancia, pois desde cedo

[...] o ensino dos meninos ensejou a organizagdo de uma estrutura que
permitisse viabilizar o aprendizado e, consequentemente, a catequese
das criancas indigenas e dos filhos de portugueses varias foram as
estratégias para garantir a ascendéncia sobre as criangas, fossem elas
indigenas, mesticas ou mesmo portuguesas.

Conforme Oliveira (1999) podemos entender a historia das criancas no Brasil, a
partir da presenca das criangas nativas, mas também constituida por criangas escravas e
as criangas, filhos dos senhores de engenho, criangas que se distinguem de forma
étnico-racial, de género e de classe social.

Segundo Priore (2013) haviam criancas excluidas na educacdo jesuitica, as
criancas negras e as mulheres ndo tiveram de imediato acesso a escola. A educacéo das
meninas e mulheres, por exemplo, aconteciam de modo distinto dos meninos e homens

desde a coldnia, variavam conforme as condicdes étnico-social, as estratégias utilizadas
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e os locais onde aconteciam, apesar de ainda serem escassos 0s trabalhos que abordem a

tematica, assim

H& pouquissimas palavras para definir a crianca no passado.
Sobretudo no passado marcado pela tremenda instabilidade e a
permanente mobilidade populacional dos primeiros séculos de
colonizagdo. ‘Meudos’, ‘ingénuos’, ‘infantes’ sdo expressdes com as
quais nos deparamos nos documentos referentes a vida social na
Ameérica portuguesa. O certo é que, na mentalidade coletiva, a
infancia era, entdo um tempo sem maior personalidade, um momento
de transicéo e por que ndo dizer, esperanca (PRIORE, 2013, p. 84).

Veiga (2007a) elucida que no Brasil colonia a iniciagdo das meninas nativas aos
costumes cristdos aconteciam no interior dos aldeamentos, cantando as oracGes e 0
catecismo. A educacdo das mulheres negras e brancas pobres em geral, ndo sdo bem
documentadas, mas possivelmente eram restringidas ao convivio religioso. Entre as
mulheres brancas pobres que tinham acesso a educacdo, em geral aconteciam via
convento e era destinada a poucas que eram vocacionadas a vida religiosa, assim
podiam dar continuidade aos estudos.

Destaca-se na distincdo dos processos de civilizacdo as relacbes de classe sociais
entre as criangas brancas e negras. Conforme Farias (2005) a crianca da casa-grande
recebia instrucdes, além das escolas jesuitas, na propria casa, onde eram reservados
espacos para o ensino das primeiras letras, com um mestre particular destinado
especificamente para instruir, a0 mesmo tempo em que deveria disciplinar.
Diferenciando-se desta educacdo, a crianga escrava possuia uma insercdo diferente em
relacdo a crianca branca oriundas das classes abastadas.

Neste sentido, Priore (2013) afirma que a educagdo das criangas no Brasil
colonial e no império, entre os séculos XVI e XVIII foi sendo alteradas pelas relagdes
estabelecidas entre a percepcdo das diferenciacGes entre adultos e criangas, surge
principalmente a preocupacdo concernente a educacdo e a saude advindas do campo

médico, assim

O reconhecimento de codigos de comportamento e o cuidado com 0
aspecto exterior eram fendmenos naquele momento, em via de
estruturacdo até mesmo entre as criancas. Tais codigos eram bastante
diferenciados entre os nucleos sociais distintos: os livres e 0s
escravos; o0s que viviam em ambiente rural e em ambiente urbano; os
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ricos e os pobres; os orfaos e os abandonados e 0s que tinham familia
etc (PRIORE, 2013, p. 104-105).

Veiga (2007a) afirma também que além da presenca dos jesuitas na educacédo do
Brasil, surgem outros mecanismos vinculados ou ndo ao clero, dentre eles, destaca-se a
presenca de outras ordens religiosas, do governo real, do bispado, das corporacdes e da
sociedade literaria. Instituicdes que posteriormente recolheram mulheres pobres, assim
como as criangas enjeitadas™?, como a Casa da Misericérdia, destinada inicialmente ao
acolhimento de 6rféos pobres e 0s expostos.

De acordo com Veiga (2007a) 0s expostos, ou criangas expostas relaciona-se ao
mecanismo criado em Roma, a roda de exposto, no século XIlI, que permitia &5 maes,
abandonarem seus filhos de forma andnima, normalmente criangas pobres, escravas ou
fruto ilicito provenientes das relagdes de um membro da classe abastada com criadas ou
escravas. O nome roda dos expostos® de acordo com Marcilio (2011, p. 57) originou-se

a partir,

[...] do dispositivo onde se colocavam os bebés que se queriam
abandonar. Sua forma cilindrica, dividida ao meio por uma divisoria,
era fixada no muro ou na janela da instituicdo. No tabuleiro inferior e
em sua abertura externa, o expositor depositava a criancinha que
enjeitava. A seguir, ele girava a roda e a crianga j estava do outro
lado do muro. Puxava-se uma cordinha com uma sineta, para avisar ao
vigilante ou rodeira que um bebé acabava de ser abandonado e o
expositor furtivamente retirava-se do local, sem ser identificado.

Posteriormente, surgem movimentos como dos médico-higienistas para
combater os altos indices de mortalidade infantil, provenientes ainda das praticas de
abortos, abandono, infanticidio e pobreza. Assim como a atuacdo dos movimentos de

protecdo juridica e policial referente a exploracdo da méao-de-obra infantil, na criagdo de

12 Criancas enjeitadas conforme Farias (2005) foi uma das denominacdes utilizadas para se referir as
criangas negras, mestigas ou brancas abandonadas que eram apresentadas & Camara, no qual era pago um
valor mensal a ama-de-leite para criacdo dessas criancas. Estas mulheres deveriam regularmente
apresenta-las para inspe¢éo, mas na pratica muitas delas faleciam por maus tratos, falta de higiene ou ndo
retornavam a vistoria.

3 De acordo com Marcilio (2011) a roda foi uma das instituicdes brasileiras mais longas trazidas na
coldnia e perpassou o século XX, extinta definitivamente em 1950. A roda foi assistida no Brasil por
instituicBes filantrépicas em conjunto com novos mecanismos de assisténcia a infancia pobre e
abandonada, voltados para atender as novas exigéncias sociais, morais, politicas, juridica-policial,
econdmicas, e médico-higienistas no inicio do século XX.
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espacos destinados as criancas delinquentes, as criancas pobres, filhos de operarios,
afim de combater a criminalidade (SA, 2007).

Neste sentido, Gouvéa (2008) afirma que foi especialmente no seculo XVIII que
expande-se os discursos sobre a educabilidade da infancia, como um momento da vida
que deve ser protegido ampliando assim, os investimentos na escolarizac¢do da crianca e

na democratizacao do acesso a escola ao longo do século XIX.

No Brasil, a educacdo sera pensada, no inicio do século XIX, como
fator civilizador capaz de garantir, mediante extensdo da educagdo
moral e instrucdo elementar & populacdo livre, condigdes de
governabilidade. [...] O debate em torno da educagdo no Brasil e sua
importancia deu-se no didlogo com o contexto europeu, no qual
Estados-nacéo investiam na educagdo como fator promotor da coeséo
nacional (GOUVEA, 2008, p. 202).

Desta forma, podemos compreender que a constituicdo da infancia no Brasil, ndo
aconteceu de forma linear, sem tensdes, conflitos entre recém-chegados e estabelecidos,
entre adultos e criancas ao longo dos processos de civilizacdo dos individuos a partir da
educacdo e das mudancas em relacdo a percepcdo da infancia. Conforme Elias nos
ensina os processos civilizadores ndo sdo planejados ou lineares, mas constituidos a
longo prazo a partir das relacfes de dependéncia entre os individuos e 0s grupos sociais.
Este processo estd permeado por tensbes, conflitos, mudancas na relacdo de poder, no
refinamento dos comportamentos e, portanto, podem ser denominados como ‘processos

cegos’ e de longa duracdo. Para este autor,

[...] nem podem as transicbes de uma fase para outra serem
determinadas com absoluta exatiddo. O movimento mais rapido
comeca tardiamente aqui, mais cedo acola e, em toda parte,
deparamos com pequenas alteracdes preparatorias (ELIAS, 1994, p.
114).

Um exemplo disso é o refinamento dos costumes a mesa, os modos de comer, de
segurar o garfo e a faca, de falar e comportar-se em espagos mais restritos ou privados
do cotidiano. No espago mais amplo e pablico a contencdo da violéncia, a constitui¢do
do Estado, a regulacdo dos mecanismos de tributacdo, os padrdes de formacdo de
adultos civilizados, enfim todas essas alteracGes contribuiram para as mudancas na

percepcdo da infancia. Conforme os adultos mudam as relagdes com as criangas, todos
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precisam tornar-se civilizados, e neste aspecto ocorrem alteragdes nos modelos de
familia.

De acordo Elias (2012) nas sociedades mais simples, as relacfes estabelecidas
entre adultos e criangas eram relacdes de poder, possivelmente a submissdo era maior
do que nas sociedades industriais. Era aceitavel que os adultos detivessem um grande
poder em relacdo ao tratamento dispensado as criangas pois “[...] quanto mais complexa
e diferenciada vai se tornando a sociedade dos adultos, mais prolongado e complexo se
torna o processo de transformacdo civilizatéria de cada individuo” (ELIAS, 2012, p.
483).

Para Elias (2012) tal controle se da a partir do controle das pulsdes exigidos dos
individuos nas sociedades de maior complexidade. Ao longo dos processos
civilizatérios os individuos foram alterando seus comportamentos e estabelecendo
controle e autocontrole sobre seu corpo, suas atitudes, suas emog¢oes transformando
assim as relacdes de interdependéncia entre adultos e criancas; as criancas aqui sendo
consideradas como individuos que demandam mais tempo para tornarem-se totalmente
funcionais.

Por individuos funcionais, Elias (2009) nos permite compreender como um
processo no qual o individuo tem necessidade de adquirir conhecimentos, novas
aprendizagens, experiéncias € o dominio dos simbolos criados e exigidos para sua
convivéncia em grupo. Um exemplo é o aprendizado da leitura e da escrita que
demanda muito tempo e exige determinadas estruturas para ser alcancada no sentido de
civilizar os individuos e torna-los totalmente funcionais.

No exemplo da leitura levamos cerca de dois a trés anos da infancia para
aprender as formas elementares do ato de ler. Assim se exige dos individuos controle
sobre o corpo, gestos, ambientes de aprendizagem da leitura, impulsos e afetos. Para
Chartier (2009) nesse processo longo é possivel perceber as alteracdes que ocorreram no
leitor, na leitura e no livro — apontadas com as contribui¢Ges de Elias-, que mostraram
tais mudangas em relagdo as normas, dos limites morais e comportamentos ao longo do
século XVI e XIX.

Ainda sobre o exemplo da leitura as exigéncias durante a Idade Média
modificam-se, a obrigatoriedade do siléncio nas bibliotecas € prova das novas

exigéncias de controle dos individuos; na Inglaterra e Alemanha, previa-se
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[...] que o lugar da leitura deve ser separado dos lugares de um
divertimento mais mundano- aqueles onde se pode beber, conversar e
jogar. Os regulamentos dessas sociedades de leitura, na Alemanha, sdo
um dos suportes disso que Elias designou como o processo de
civilizagdo, que obriga os individuos a controlar suas condutas, a
censurar seus movimentos espontdneos e a reprimir seus afetos
(CHARTIER, 2009, p. 78).

Portanto, esse exemplo de mudancas decorrentes de um maior controle e
autocontrole das condutas estdo presentes nas relacdes familiares, assim como as
alteracBes nas estruturas sociais, econdmicas, politicas que contribuiram para novas
formas de organizagdo familiar.

Gélis (2009) mostra que as mudangas em relagdo a educacdo no ambito da
familia-tronco anteriormente centrada na manutencdo da linhagem, em uma educacgéo
publica e aberta a comunidade, destinada somente a integracdo na vida coletiva, € um
modelo que d& lugar ao novo. A nova familia é uma familia nuclear, no qual a educagéo
publica ¢ pautada pela escolarizagdo, a familia percebida “[...] num clima de crescente
individualismo, disposto a favorecer o desenvolvimento da crianca e encorajado pela
Igreja e pelo Estado, o casal delegou uma parte de seus poderes e de suas
responsabilidades ao educador” (GELIS, 2009, p. 318).

Assim sendo, compreendemos que as modificacdes no papel desempenhado
pelas familias, ou a desfuncionalizagdo parcial dos pais na educagdo dos filhos™*
contribuiram para as novas relacdes de poder entre adultos e criancas, a medida que as
familias cada vez mais delegaram poder ao Estado e outras instituicdes sociais, entre
elas a escola, na educacdo das criancas. Neste sentido a educacéo das criangas torna-se
um problema de todos, principalmente do Estado para sua efetivagdo. Estes processos
historicos geraram certa dependéncia funcional e social da infancia em relagdo a

sociedade adulta.

14 Conforme Elias (2012) a desfuncionalizacéo parcial dos pais , pode ser entendido como as alteracdes
nas relagBes estabelecidas no interior da vida familiar; em periodos anteriores constituia-se como
principal responsavel na propagacdo de saberes, conhecimentos e na constituicdo dos individuos, e
gradativamente cede poder a outras instancias, como o Estado, ou a escola. Exemplo disto é o ensino da
leitura e da escrita, que passam a ser propagados em espacos especificos para aprendizagem. Assim “S0 a
aprendizagem da leitura e da escrita, bem como da aritmética, demanda um alto grau de regulagdo dos
impulsos e afetos; mesmo na sua forma mais elementar, toma pelo menos dois ou trés anos da infancia e,
no geral, requer uma ocupacao parcial dentro de alguma instituicdo fora da familia, comumente a escola.
Estamos diante de um sintoma de desfuncionalizacdo parcial dos pais” (ELIAS, 2012, p. 485- grifos
N0ss0).
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Conforme Elias (2012) a familia ndo esta isolada da sociedade, assim as
modificacdes crescentes na industrializacéo e urbanizacdo também modificam as novas
relacBes entre pais e filhos, marido e esposa, e homens e mulheres. Entre as mudancas
podemos destacar 0s novos papeis destinados as mulheres na organizagéo social.

Veiga (2007a) mostra que a civilizagdo das mulheres até aproximadamente o
século XIX restringia-se a reclusdo do lar, no desempenho das atividades domeésticas,
com uma vida predominantemente privada; posteriormente surgem novas funcGes em
detrimento das modificac¢des sociais e nas relagdes entre homens e mulheres.

As mulheres de acordo com um modelo de civilidade foram valorizadas por seu
comportamento docil e contido, especialmente em relacdo a violéncia masculina, e
ainda pelo seu comportamento afetivo no trato com as criancas e demais adultos. Tais
comportamentos idealizados sdo modelos fundamentais para a constituicdo da mulher
civilizada. Os novos papéis criados ao longo do processo de civilizagdo para as
mulheres foram influenciados também pelas descobertas cientificas, como a medicina
higienista. Estas alteraces, porém, se constituiram por disputas e tensdes de poder em

relacdo aos homens e as mulheres. Tal processo de relacdo na divisao do poder,

[...] acabou por criar muitas tensbes nas relagdes entre homens e
mulheres, dado o alto grau diferencial de poder em relacdo aos
homens. Tal tensdo alimenta a idealizacdo das relagfes familiares
centrada nas representacGes de boa esposa, boa dona de casa e boa
mée (VEIGA b, 2009b, p. 7).

Entretanto, historicamente é possivel perceber que as tenses sdo mais agravadas
nos meios populares para atender as novas exigéncias da sociedade moderna, pois as
mulheres sdo convocadas a trabalhar fora de casa. As novas relagGes de trabalho e as
demandas na producdo material da vida exigem a criagdo de alternativas para a
educacdo das criangas inaugurando o surgimento das instituices de atendimento a
infancia ao longo do século XVIII na Europa e mais especificamente no XIX no Brasil
(SARAT, 2009b).

Podemos destacar que a partir das modificagdes no ambito familiar, surgem nas
sociedades mais complexas novas necessidades para sobrevivéncia, alterando as
demandas de producdo material e levando principalmente as camadas populares para o
trabalho nas fabricas, oficinas e minas, mulheres e até mesmo as crian¢as passam a
trabalhar (KUHLMANN Jr e FERNANDES, 2004).



51

Outras mudancas ocorrerem no campo medico, educacional e normativo e
também possibilitam apreender alguns elementos de alteracGes nas relagcdes de pais e
filhos, ja que “[...] as relacbes sempre estdo mudando e o desafio se impdem toda vez,
de novo e de novo” (ELIAS, 2012, p. 493). Estas novas necessidades educativas exigem
cada vez mais dos individuos um autocontrole, sendo necessario um processo longo de
aprendizagem, de regulacdo dos impulsos e afetos, e a escola constituird o instrumento
para a civilizacdo dos individuos e a construcdo de criancas e posteriormente adultos
civilizados.

As modificacdes nas relacdes entre pais e filhos, criancas e adultos apresentam-
se ainda com a necessidade de criagdo dos novos espacos de convivéncia e de
aprendizagem extrafamiliar. Além da contencdo da violéncia fisica os processos de
suavizacdo dos comportamentos e no refinamento das emocdes, a escola configura-se
como um projeto criado para oportunizar aos individuos apropriarem-se dos novos
conhecimentos historicamente produzidos e como mecanismo para instru¢do. Do
mesmo modo sdo perceptiveis as mudancgas nas maneiras formais de tratamento das
emocOes entre pais e filhos, as alteracbes geracionais nas relacdes entre adultos e
criangas e as mudancas na familia contribuiram no estabelecimento de novas
oportunidades de poder.

Outros aspectos apontados nas mudancas do processo podem ser percebidos
pelas influéncias relacionadas ao género, o surgimento de papéis diferenciados em
relacdo a mulher civilizada, o lugar de mée e esposa, a distincdo de classe social, a
diferenciacdo do trabalho e o surgimentos de instituicdes de ensino permitindo que 0s

grupos de individuos se organizassem.

1.4 A infancia na escola e as perspectivas de um processo civilizador

As modificagdes da sociedade ao tornar-se mais complexa, e as mudangas nas
relacOes estabelecidas entre pais e filhos, apresentam a necessidade de novos espacos
para a educacdo das criangas. A escola serd um local privilegiado para a concretizagao
desse ideéario de civilizagdo. Os espacgos escolares, como uma criacdo construida
socialmente se diferencia da instituicdo familiar. Nesse espaco os individuos aprendem

e tém acesso aos conhecimentos produzidos por outras geracoes.
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Conforme Elias (2009) aponta, o ser humano € a Unica espécie que necessita de
outros seres humanos para sua sobrevivéncia, principalmente nos primeiros anos de
vida, assim como 0 acesso as aprendizagens e conhecimentos transmitidos de uma
geracdo a outra. A aquisi¢do de uma lingua, por exemplo, é transmitida na comunicagao
entre os individuos de todas as geracdes.

Nesse sentido o ser humano tem uma grande necessidade de aprendizado, de
aquisicdo dos conhecimentos produzidos e experiéncias acumuladas. Todos os
individuos dependem da aprendizagem, bioldgica e social. A disposicdo bioldgica, diz
respeito ao aspecto da natureza humana, por isso ao longo da convivéncia social uma
geracdo ap0s outra ensina desde a mais tenra idade, as formas de autorregulacdo e os
processos adquiridos socialmente na organizagdo dos grupos. Aprendemos as
experiéncias constituidas, as atitudes e as condutas pessoais com outras pessoas e outros
objetos com os quais nos relacionamos (ELIAS, 2009).

Compreendemos, neste sentido, que o ser humano precisa aprender mais que
outras espécies para sobrevivéncia e convivio social. Assim os individuos ndo so
podem, mais também devem aprender e transmitir conhecimentos produzidos e
experiéncias adquiridas de geracdo a geracdo. Elias (2009, p. 27) afirma sobre essa

necessidade humana,

Os seres humanos sdo s6 podem, mas também devem aprender com
outras formas pré-existentes de linguagens de uma sociedade
especifica. Eles devem aprendé-las ndo s6 para se comunicar com 0s
outros, mas também para se tornarem individuos totalmente
funcionais.

Acreditamos desta forma que a escola pode ser compreendida por sua
potencialidade na formacdo de outras geracGes, por oportunizar 0 acesso ao
conhecimento e experiéncias necessarias para que os individuos tornem-se totalmente
funcionais. Tal instituicdo criada em um longo processo estd permeada por tensdes e
conflitos nas relacdes de interdependéncias dos individuos e grupos que fazem parte de
seus quadros em um processo de escolarizacao.

No entanto, 0 processo de constituicdo da escola como instituicdo para
escolarizacdo, deve ser entendido, como algo que ndo aconteceu de forma planejada a
priori, mas a partir dos processos sociais que Norbert Elias, chama de longa duracéo.
Tais processos inter-relacionam com as ac¢Ges ndo intencionais dos individuos na
sociedade (GEBARA, 2005).
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O processo escolarizador foi constituindo-se em diferentes movimentos nas
relacdes entre individuos e grupos sociais e estruturando-se no sentido de promover a
educacdo e o dominio de conhecimentos basicos como as habilidades de contar, a

escrita e a leitura. Veiga (2009a, p. 18) afirma que

[...] o processo de efetivacdo da escola como lugar oficial de
transmissdo do saber demandou um longo tempo, e a mudanca
historica das formas privadas para as formas bésicas e coletivas de
aprender néo foi algo racionalmente planejado por alguém ou por um
grupo social determinado. Alteragdes no habitus social ndo se
explicam por planejamentos racionais, mas pelas relacbes de
interdependéncia entre individuos e grupos socais que podem
inclusive elaborar planejamentos.

Desta forma, podemos entender que a efetivacdo da escola como projeto
civilizador especialmente na infancia esteve no curso de um processo nao planejado. O
lugar da familia se altera na passagem da educacdo privada antes voltada para a vida
comunitaria que sofre modificacbes sociais, econdmicas, religiosas e necessita de novos
padrdes a serem ensinados publicamente. As novas exigéncias do homem civilizado,
instruido, contido, e os padrbes de comportamentos e conhecimentos precisam ser
aprendidos também fora da vida familiar. Conforme Gélis (2009) com 0s novos valores
propagados e maior individualidade os pais necessitam procurar terceiros para orientar
os estudos das criancas promovendo também o combate aos excessos de cuidados nas
relacBes familiares entre pais e filhos.

A educacdo da crianga torna-se foco em diversas perspectivas do processo de
civilizacdo dos individuos. A obra de Erasmo De pueris (dos meninos ou a respeito das
criangas) escrita em 1509 mostra a importancia de educar os individuos tdo logo
nascam. No periodo as criancas sdo percebidas como maleédveis, com natureza moldavel
para aprender. Erasmo mostra aos pais e educadores a importancia de civilizar as
criancas, na mais tenra idade, advertindo que neste periodo estes poderiam degenerar-se
e render-se a corrupcdo, fugindo aos padrdes da moral e dos bons costumes necessarios
aos homens civilizados. Recomenda aos responsaveis pela educacdo na infancia que,
“Manuseia a cera enquanto mole. Modela a argila enquanto Umida. Enche o vaso de
bons licores enquanto novo. Tinge a |a quando sai nivea do pisoeiro e ainda isenta de
manchar” (ERASMO, 2008, p. 40).
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Entre os precursores da educacdo escolarizada estd Comenius (2011) em A
escola da infancia, escrito em lingua tcheca na Polbnia, em 1628. Ele preconizava a
educacdo das criancas desde a mais tenra idade e denunciava 0s excessos dos pais na
instrucdo dos filhos e jA mostrava a necessidade de educar as criangas e as formas de
realizar esta tarefa tanto no &mbito familiar como em publico por educadores. Estes
deveriam respeitar suas particularidades fisicas e intelectuais. Em relacéo aos adultos, ja
apontava para 0 novo projeto de homem gentil na modernidade e as maneiras
diferenciadas de educar na infancia.

De acordo com as instrucbes de Comenius (2011) aos pais, as criancas desde
pequenas deveriam aprender: a moderacdo, 0 asseio, respeito aos superiores, cortesia,
justica, bondade, disposi¢do em ajudar as pessoas mais velhas, despertar a vontade pelo
trabalho, a paciéncia, entre outros. Tais principios poderiam ser resumidos assim como
“de tudo isso resultara a civilidade das boas maneiras, gracas a qual as criancgas saberdo
como saudar a alguém, apertar sua méo, dobrar os joelhos, agradecer os presentes, etc”
(COMENIUS, 2011, p. 18). Este modelo do novo adulto gentil, cortez, educado
contribuird para a constru¢do de novos comportamentos na civilizacdo da infancia serdo
descritos ao longo do século XVII.

Os conhecimentos e preceitos desenvolvidos no seio da familia conforme o
autor, correspondiam até aproximadamente aos seis anos das criangas; posterior a esta
idade, seria funcdo da familia, entregar sua educacdo ainda na infancia para os
professores, colocando-as na escola para livra-las dos excessos de cuidados e para ndo

proporcionar futuramente o 6cio e os vicios. Comenius (2011, p. 75) afirma assim,

Do mesmo modo que transplantamos para o pomar, as plantinhas
depois que as sementes brotam, para que crescam melhor e
frutifiquem, também as criangas nutridas no seio materno, com a
mente e o corpo reforcados, devem ser entregues ao cuidado de
professores para que crescam tranquilamente. Pois as arvores
pequenas crescem sempre mais altas quando séo transplantadas e as
frutas do pomar sdo mais saborosas que as silvestres.

Percebemos que a escola torna-se o meio, pelo qual a civilizacdo dos individuos
seria consolidada iniciando na infancia. Aradjo (2007) mostra que ao longo da Idade
Média e da Modernidade, surgem diferentes abordagens- Lutero, Erasmo, Montaigne,
Locke, Coménio, Rousseau, Kant entre outros — que trazem a crianga para a cena, € a

apresenta como passivel de aprendizagem. Ora por sua bondade natural, totalmente
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flexivel aos novos saberes e moldavel aos preceitos de bom costume e moral. Ora
voltando-se para sua individualidade e particularidade valorizando a infancia como
momento ideal de realizar as aspiracGes dos adultos.

Neste sentido, as instituicbes de ensino sdo apresentadas como o lugar da
crianga, espaco de protecdo, com a presenca de educadores de indole incorruptivel e
capazes de ensinar a combater os males provenientes da sociedade. Deste modo a escola
deveria instruir os individuos para os preceitos opostos aos presentes na sociedade,
todavia “[...] seria impossivel isolar em uma redoma as criangas e 0S Seus mestres: a
escola revelou-se um lugar de reproducdo dos processos sociais ¢ culturais”
(KUHLMANN Jr e FERNANDES, 2004, p. 23).

Um elemento importante na percepcdo da infancia € o papel desenvolvido pela
escola no seu prolongamento (Ariés, 1981). Durante a ldade Média era comum que
adultos e criancas frequentassem as mesmas salas de aulas, inicialmente marcada pela
indistincdo de idades, a precariedade ou inexisténcia de salas apropriadas e materiais
disponiveis, como mesas, carteiras, praticamente nada era destinado ao ensino de acordo
com as faixas etérias.

Ao final da ldade Média comecam a ser criadas mediante as iniciativas de
moralistas, clérigos e educadores um novo sentimento com relacdo as diferencas de
idades e a duracdo do periodo escolar. Nesse momento as idades para ser crianca agora
se atrelam a crianga-aluno, por novos processos sociais. Aparece a figura do aluno,
Kuhlmann Jr e Fernandes (2004) apontam a seriacdo do ensino em classes escolares,
incluindo inicialmente dos 07 aos 14.

Outro elemento importante para compreender a civilizacdo da infancia e sua
educacdo, é a constituicdo do Estado. O processo de monopolizacdo da educacao se
tornou uma nova responsabilidade delega ao Estado a partir de intensas mudancas
econbmicas, sociais, politicas e culturais, tal responsabilidade se expande no final do
século XIX e inicio do século XX. Assim, entre as novas exigéncias das organizagdes
sociais protagoniza-se a obrigatoriedade do ensino. A educagdo torna-se um problema
do Estado.

Neste sentido, Machado (2010) destaca que entre as medidas criadas no Brasil
no século XIX, esta o Decreto n. 7.247 de Ledncio de Carvalho criado em 1879, um

marco no processo da obrigatoriedade e organizacdo da escola publica. O decreto



56

preconizava a instrucdo primaria e secundaria, o ensino livre, a liberdade de frequéncia
e a abolicdo do ensino religioso, tornando-o facultativo.

Conforme a autora as mudancas na educacdo do século XIX destaca-se também
por grandes alteraces sociais, principalmente em relacdo a educacdo baseados em
principios de liberdade individual, a medida que a escraviddo estava em vias de
extincdo. De acordo com Machado (2010) a educacdo estipulada pelo Decreto de

Ledncio de Carvalho

[...] deveria ter carater obrigatério, para tanto era preciso estimular o
aumento dos bancos escolares. O artigo segundo do Decreto garantia
essa obrigatoriedade do ensino dos 7 aos 14 anos para ambos 0s sexos
(MACHADO, 2010, p. 95).

Entre as normativas para a educacdo no Decreto de Ledncio de Carvalho, estava
a divisdo do ensino nas escolas primarias em primeiro e segundo graus, com a duracdo
de quatro anos cada, a coeducacdo dos sexos até aos 10 anos de idade. Desta forma,
meninos e meninas até esta idade poderiam frequentar a mesma escola de segundo grau.

Machado (2010) afirma ainda, que outro destaque importante na organizagéo da
educacdo e das escolas do Brasil no século XIX estd os Parecer/Decretos de Rui
Barbosa de 1882 e a “Reforma do Ensino Primario e vérias InstituicGes
Complementares da Instru¢do Publica” de 1883. De acordo com as instru¢des de Rui
Barbosa, a educacdo publica desde a escola até as faculdades deveriam ser mantidas e
organizadas pelo Estado, sendo necessario

[...] criar escolas suficientes, e para isso era preciso aumentar 0S
investimentos destinados ao ensino e obrigar os pais a matricularem
seus filhos. Assim colocava-se favoravel ao controle do Estado sobre
a educacdo, principalmente no que se referia a distribuicdo dos titulos
universitarios [...] (MACHADO, 2010, p. 99).

A educagdo que Rui Barbosa propunha conforme Machado (2010) estabelecia
principalmente os principios para o ensino obrigatdrio e gratuito para criancas de sete
aos 14 anos, sem a interferéncia da igreja, defendo um ensino obrigatério, gratuito e
laico. Neste sentido, é possivel compreender que o debate em relacédo a escola no Brasil,
ndo aconteceu de forma sistematica, como o resultado de uma evolucao natural, “Ela foi
uma construgdo histdrica que se definiu a partir de lutas travadas em meio as
contradi¢des da sociedade” (MACHADO, 2010, p. 101).
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O Estado ao monopolizar a educacdo universalizara o ensino a todas as camadas
sociais, homogeneizando padrdes no dominio das emocdes, vergonha, pudor, na
autocoercéo, de autocontrole, conforme surgem novas configuracdes na sociedade, e na
qual a educacdo no espaco escolar torna-se fundamental para a socializagcdo dos

individuos, assim

A escola monopolizada se instituiu como elemento central de
disseminacdo dos valores da sociedade civilizada além de ser a
instituicdo por exceléncia de reproducdo da auto-referéncia dos povos
civilizados. Estabelece-se como produtora e reprodutora de novas
dindmicas de socializacdo expressa na difusdo da cultura escrita, das
ciéncias e dos ideais de nacéo e patria (VEIGA, 2007b, p. 5).

Kuhlmann Jr (2007) aponta ainda, que as exposigdes internacionais tiveram uma
grande repercussdo em todo o mundo na organizagdo do ensino, nas inovacgoes
pedagdgicas e materiais, nas praticas escolares e na educacdo como simbolo da
modernidade, progresso e civilizagdo da nagdo. Conforme Bastos (2010) a escola no
decorrer do século XIX também foi proficuo na promocdo de eventos a fim de

promover o ensino desta forma,

[...] o Estado brasileiro faz da educacdo um grande espetaculo,
promove conferéncias- populares, publicas, literarias, pedagdgicas ou
de professores; organiza congressos, exposi¢des pedagdgicas, museus
escolares e pedagdgicos. No século XIX, a consolidacdo dos Estados
Nacionais e a substituicdo da Igreja como entidade de tutela do ensino
fortalecem o papel da educagdo e da escola. A escola passa a ser vista
como uma das instituicbes capazes de garantir a unidade nacional,
atraves da transmissdo ndo s6 de um contetdo unificado, mas também
de valores culturais e morais que garantiriam o sentimento pétrio
(BASTOS, 2010, p. 116).

Souza (2009) também indica que entre 0s novos ideais propagados pela escola, a
crianca transformada em aluno se constituira como ideal para o progresso da nagédo
sendo comprovado e representado por nimeros e cifras. A crianca transformada em
nameros comprovaria 0 progresso do pais estatisticamente diante de outras nacdes e a
escolarizacdo da infancia aponta que a educacgédo escolar propiciada pelo Estado deve
estar ao alcance de todas as criangas.

Ao longo do século XI1X no Brasil surgem diversos movimentos que reivindicam
a efetivacdo da escola para todos em todas as camadas sociais. No Brasil, o processo de

implantacdo da universalizacdo da escola e a obrigatoriedade do ensino comecam a
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concretizar-se sobretudo na segunda metade do século XX (MARCILIO, 2010 e
MACHADO, 2010).

Neste sentido, Veiga (2007b) mostra com a inser¢do das camadas populares e
trabalhadoras na escolarizagcdo exigiram do Estado a homogeneizacdo das relagoes
sociais, no controle das diferengas existentes na escola, nas relagfes geracionais,
étnicas, de género e de classe social.

A escola difundiu modelos de cultura a partir de padrdes criados mediante a
competitividade e o merecimento, o esforco e o trabalho duro. E as diferengas
geracionais foram construidas a partir de diferentes codigos identificadores para a
infancia. A crianca deveria ser: bem comportada, obediente, bom filho e bom aluno
(VEIGA, 2006; 2007b).

Portanto, podemos compreender que o processo escolarizador da infancia foi
permeado por relagbes de interdependéncia entre adultos e criangas, se constituiu
historicamente de maneira nao planejada ao longo de processos sociais. E contou com a

contribuicdo do Estado, a partir da monopolizacdo do ensino e da educacdo da infancia.

15 E possivel conferir a construgdo da educacio no Brasil a partir das normativas criadas, principalmente
com relacdo as Constituicbes brasileiras em Cury (2009); especialmente sobre a lutas e conquistas na
educacdo infantil na educacdo das criangas no século XX ver Kuhlmann Jr. (2009); sobre o ensino
superior no pais e suas especificidades construidas no decorrer da histéria da educacdo brasileira é
possivel conferir em Morosini (2009).
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CAPITULO 1

MEMORIAS DA INFANCIA: as concepcdes das professoras

O século XX é o século da descoberta, valorizagéo, defesa e
protecao da crianca. No século XX formulam-se os seus
direitos basicos, reconhecendo-se, com eles, que a crianca é
um ser humano especial, com caracteristicas especificas, e que
tem direitos préprios.

M. Luisa Marcilio.

2.1 Memoria: aspectos teoricos

Os processos de constituicdo da civilizacdo dos adultos e criancas
proporcionaram mudancas sociais na forma de percepg¢do da infancia a medida que o
adulto foi sendo civilizado, exigindo cada vez mais novos comportamentos e
autocontrole de suas emocdes, e assim também se constituiu a civilizacdo das criancas.
A infancia torna-se periodo ideal para concretizacdo deste novo modelo de individuo
civilizado e a escola € percebida como instituicdo que propiciara a constituicdo neste
processo civilizador. Portanto, a medida que as criangas sdo inseridas no contexto
escolar, tem-se uma percep¢do da infancia escolarizada, no qual as criancas sdo
ensinadas a se tornarem alunas e alunos (VEIGA, 2007b).

A civilizacdo da infancia foi vivenciada pela escola, como instituigdo
responsavel para educar e ensinar as novas geragdes — este modelo sera amplamente
difundido no Brasil ao longo dos séculos XIX e XX. A escola precisou ao longo da
historia incorporar em seu interior novas formas de organizacdo, na arquitetura dos
prédios, nos materiais didaticos, nos curriculos, nas normatizacdes, nas formas de
avaliagéo e propiciou novas redes de interdependéncia entre criangas e adultos, ou seja,
nas relagdes agora estabelecidas com alunas e alunos e suas professoras e professores
(LOURO, 2003).

Neste sentido, essa investigacdo busca situar-se no interior da historia da
educacdo e historia da inféncia, principalmente a historia da infancia brasileira.
Tomamos a crianca situando-a no espaco social determinado: as escolas frequentadas no
interior de S&o Paulo e MT, num recorte temporal- 0 século XX, ou mais exatamente, 0
periodo situado entre 1930 e 1970. Tal recorte se justifica porque é neste periodo que as

professoras entrevistadas nasceram e vivenciaram suas infancias, referente aos dozes
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primeiros anos de vida, rememorando assim, sobre as primeiras experiéncias de
escolarizacéo de quando eram criangas.

Desta forma, a pesquisa se situa em meados do século XX, por ser este um
periodo de grandes conquistas na educacdo e na escolarizacdo da infancia, como a:
criacdo das Constituicdes do Brasil — especialmente a de 1988; a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961, os movimentos de garantia a
efetivacdo da gratuidade, laicidade e qualidade da educacdo como os Manifestos dos
Pioneiros (1932 e de 1959); o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), entre outros
movimentos da educacdo brasileira ao longo do século XX que contribuem para
entender as especificidades das infancias.

Partimos da premissa que a escola foi se constituindo historicamente como um
projeto de civilizagcdo de adultos e criangas, e que na infancia escolarizada temos a
crianca-aluno. A partir de agora este trabalho apresenta as particularidades das infancias
escolarizadas rememoradas por cinco mulheres com mais de 55 anos que viveram suas
infancias em meados do século XX, especificamente entre os anos de 1930 e 1970.

Acreditamos na potencialidade das memorias para entender a escolarizacdo da
infancia, especialmente considerando os espacos fisicos do interior de Sdo Paulo e Mato
Grosso. A partir da memdria das professoras é possivel perceber também a mudancas
principalmente em relacdo a cidade de Dourados neste periodo. Conforme Amaral
(2005, p. 36)

A gradativa expansdo de Dourados, que contava com uma populacdo
em franco crescimento, tanto quanto seu comércio de erva-mate, de
gado e de cereais, levou o governo do estado de Mato Grosso a eleva-
la & categoria de municipio em 20 de dezembro de 1935, pelo decreto
namero 30, assinado pelo governador Mario Corréa. [...] Em 1935,
ano da criagdo do municipio de Dourados, encontrava-se na
presidéncia do Brasil Getulio Vargas, que propunha a inser¢do de
Mato Grosso em seu projeto de estabilizacdo e de expansdo da
economia brasileira, abalada pela crise da década de 1920 e acentuada
pela quebra da Bolsa de Valores de Nova lorque. Com parte integrante
de suas propostas, langou a chamada ‘“Marcha para o Oeste”, que
envolvia, além das questdes econdmicas, um discurso de unificacdo
nacional através de um programa de colonizagdo dirigida.

A década de 70 do século XX, também marca a divisdo do estado, assim o
Estado de Mato Grosso do Sul é desmembrado do Mato Grosso pela Lei complementar
n° 31 de 11 de outubro de 1977, conforme o
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Art. 1° E criado o Estado de Mato Grosso do Sul pelo desmembramento de
area do Estado de Mato Grosso.

Art. 2° - A area desmembrada do Estado de Mato Grosso para constituir o
territorio do Estado de Mato Grosso do Sul, situa-se ao sul da seguinte linha
demarcatéria: das nascentes mais altas do rio Araguaia, na divisa entre 0s
Estados de Goias e Mato Grosso [...]

Buscamos, ao longo das cinco décadas compreender as modificagdes nas
relagcOes estabelecidas entre alunas e professores, assim como as novas relagdes de
interdependéncia constituidas a partir do processo de escolarizagdo da infancia dessas
mulheres. Neste sentido acreditamos que as memdrias, de certa maneira nos ajudam a
desmitificar as infancias escolarizadas a partir das histérias contadas pelos sujeitos que
efetivamente vivenciaram este periodo e fizeram parte do processo de constituicdo da
educacdo brasileira nestes momentos apontados pela histéria do Brasil.

Compreendemos a memoria como uma construcdo coletiva e individual. A
memoria individual por ser constituida na subjetividade do sujeito, ou ainda, para
individualizagdo™ dos individuos, a partir da relacdo de interdependéncia com a
sociedade. O ser humano como espécie que necessita de outros para sobrevivéncia-
principalmente em relacdo aos primeiros anos de vida- assim como para aprendizagem
dos saberes historicos e socialmente produzidos precisam necessariamente aprender
mais que outras espécies para sobreviver e viver em sociedade (ELIAS, 2009).

A memoria coletiva abarca os conhecimentos, as experiéncias, as aprendizagens
produzidas e acumuladas nas relacGes estabelecidas entre individuos em sociedade,
saberes conforme Elias (1994), criados anteriormente que permeiam as préaticas e as
maneiras de se viver. Por isso 0 ato de comportar-se, o controle das emocdes, dos
sentimentos, 0s processos que permeiam a memdria dos individuos na relacdo de
dependéncia social, existentes apenas nas relacbes do ser humano, séo coletivos. Desta

forma, Elias (1994, p. 154) afirma que,

16 Conforme Honorato (2004) podemos entender o processo de individualizacdo a partir da relagdo de
dependéncia entre individuo e sociedade, percebido como: 1°) um processo continuo e ndo planejado,
constituido a partir do processo civilizador individual em relacdo ao processo civilizador social ao longo
do tempo; 2° relaciona-se ao autocontrole dos individuos, ao longo do processo via exterior a
internalizados; 3°) diz respeito ao processo de independéncia criado ao longo da historia, pois sédo
construidos novos mecanismos para os individuos viverem cada vez mais sozinhos, isolados, exigindo
mais autocontrole para vivéncia em grupo, desta forma, dependem de novas redes de interdependéncia na
propagacdo e transmissdo dos conhecimentos produzidos; 4°) exigem mais controle das emogdes, ja que
os individuos possuem mais oportunidades de poder nas escolhas, interferindo assim, nas possibilidades
de sucesso ou fracasso; 5°) o processo de individualizagdo por fim, esta imbricado também com a relagédo
entre natureza, individuo e sociedade, pois cada vez mais 0 ser humano busca formas de controlar o
biologico em relagdo ao socialmente esperado dos comportamentos dos individuos civilizados.



62

a imensa capacidade de preservacdo seletiva das experiéncias, em
todas as idades, é um dos fatores que desempenham papel decisivo na
individualizacdo das pessoas. Quanto maior a margem de
diferenciacdo nas experiéncias gravadas na memoria dos individuos
no curso do desenvolvimento social, maior a probabilidade de
individualizacéo.

Entendemos assim, que as memorias dos individuos sdo constituidas a partir das
imbricacOes entre o individual e o coletivo, pois 0 ser humano necessita conhecer e
aprender os conhecimentos e saberes produzidos ao longo da histéria. Cada individuo
tera memorias particulares advindas do processo de individualizacdo, mas também
memorias coletivas adquiridas ao longo da vivéncia no grupo social. Le Goff (2003, p.

419) afirma que a memoria pode ser entendida como um lugar, no qual é possivel

[...] conservar certas informacdes, remete-nos em primeiro lugar a um
conjunto de fungBes psiquicas, gracas as quais o homem pode
atualizar impressdes ou informacdes passadas, ou que ele representa
como passadas.

A memoria seria a capacidade do ser humano, primeiramente bioldgica, de
lembrar, gravar, recordar experiéncias, saberes e conhecimentos de geracdes anteriores.
Mas também possui uma potencialidade de permitir as geracGes atuais entender
acontecimentos passados, atualizar ou reinterpretar.

Halbbwachs (2013) nos ajuda a entender também que a memoria individual e
coletiva estdo intimamente relacionadas, mas que ndo devem ser confundidas como

sendo uma Unica. Neste sentido adverte que na

[...] memoéria de um grupo se destacam as lembrangas dos
acontecimentos e das experiéncias que concernem ao maior namero
de seus membros e que resultam quer de sua prépria vida, quer de suas
relacbes com os mais proximos, mas frequentemente em contato com
ele (HALBWACHS, 2013, p. 45).

Portanto, as lembrancas pessoais sdao a fusdo de multiplos pontos de vistas,
recordagfes do grupo de pertencimento, das mudancas nas experiéncias coletivas
registradas pela consciéncia de cada individuo de forma peculiar, ou das apropriacdes
dos individuos ao longo da vida. Sendo assim, € possivel compreender as imbricacdes
da memoria individual e coletiva quando as relacionamos ao periodo da infancia. De

acordo com Halbwachs (2013), a lembranga de quando crianca estd arrolada as
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memorias dos adultos e dificilmente podemos separad-las dos acontecimentos desse
periodo sem pensarmos no meio social a que pertencem o0s sujeitos.

Sobre as relagGes entre memoria coletiva e individual, podemos compreender
que elas sdo arroladas particularmente com o grupo em que os individuos estdo

inseridos pois,

a meméria do individuo depende do seu relacionamento com a
familia, com a classe social, com a escola, com a Igreja, com a
profissao; enfim, com os grupos de convivio e os grupos de referéncia
peculiares a esse individuo (BOSI, 2010, p. 16).

Neste sentido, 0 grupo mais presente nas experiéncias que é a familia e a escola
entendendo-os como uma rede de interdependéncia entre criancas e adultos em vérias
relagbes que sdo importantes na constituicdo das memorias da infancia, normalmente,
remontamos nossas lembrancas dos primeiros anos passados na familia (ELIAS,
2001a). O relato da professora Vitdria ao contar sobre os primeiros anos de vida e sua
concepgdo de infancia mostra as praticas realizadas no interior da familia que marcam

este momento. Vitoria afirma que na infancia

brincava muito! N&do é assim como a hoje que fica sé com televisao,
internet, naquela época, a gente brincava bastante. A gente fazia os
afazeres e depois a gente tinha muito tempo para brincar. No meio da
minha casa, mais para o fundo ficava o quintal que era um pomar,
entdo todas as frutas que vocé podia pensar que tenha no sitio tinha
na minha casa. (...) Entdo eu tive uma infancia muito rica! A gente
brincava de amarelinha, todos aquelas brincadeiras. Minha mae
ensinava e a gente brincava, com os filhos dos vizinhos. A noite era
aquela lua clarinha, ndo tinha luz elétrica e a gente sabia andar a
noite enxergando tudo, brincava também até determinado horéario da
noite. Entéo, eu tenho boas lembrancas! Lindas lembrangas!

Dessa forma, para se compreender as memorias individuais é necessario ter em
vista que elas estdo permeadas pelas memorias coletivas, criadas no convivio com 0
grupo por isso buscamos entender o processo de escolarizacdo da infancia a partir das
relacOes estabelecidas na escola, entre adultos e criangas. Podemos perceber que as
memorias das infancias vividas estdo sempre presentes no grupo em que as criangas
estdo inseridas; lembrancas e fatos vivenciados sdo possibilidades construidas

coletivamente a partir de fatores pessoais, por vezes revelam momentos desagradaveis
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ou felizes. Tais fatores sempre em movimento sendo construidos diariamente, a partir

das especificidades de cada individuo.

2.2 A Historia Oral nessa pesquisa: questfes metodoldgicas

Ao longo dos processos de civilizacdo das criancas, muitas questdes estdo em
pauta como género, etnia, classe social, que construiram diferentes infancias na historia.
Deste modo, a multiplicidade de vivéncias das criangas nos permite compreender a
existéncia de diferentes infancias, e nesta pluralidade viver a infancia como condicdo da
crianca é motivo de pesquisa em diversas fontes, as quais permitem refletir sobre as
peculiaridades da inser¢do destes individuos. Neste sentido, Gouvéa (2006, p. 21)

afirma que,

(...) analisar a diversidade das experiéncias infantis indica a
necessidade da ampliacdo das fontes, de maneira a conferir
visibilidade a variedade de espagos sociais de insercdo e conformacao
da experiéncia historica de ser crianca.

Portanto, escolhemos refletir sobre a civilizagdo da infancia escolarizada a partir
da fonte oral. A fonte oral, como outras fontes — literaria, imagética, iconografica,
documental, etc-, € um mecanismo que possibilita a compreensao de determinado objeto
e € possuidora de potencialidades como também de limitacdes. Escolhemos a fonte oral,
por sua peculiaridade ao permitir compreender o processo de uma infancia escolarizada
a partir dos individuos que vivenciaram experiéncias produzidas em um determinado
periodo historico.

O uso da oralidade na producdo cientifica do conhecimento ndo é uma pratica
nova, conforme Alberti (2005, p. 156) “[...] a estratégia de ouvir atores ou testemunhas
de determinados acontecimentos ou conjunturas para melhor compreendé-los ndo é
novidade”. A Historia Oral foi a op¢do metodoldgica escolhida por possibilitar a
compreensdo do passado e do presente, como fontes indissociaveis na producdo de
registros das testemunhas de determinadas situagoes.

Entendemos a Histdria Oral como uma metodologia de pesquisa e de elaboracéo
de fontes para o estudo da historia contemporanea, constituida em meados do século
XX (Alberti, 2005). Segundo autores como Meihy e Holanda (2013), ela pode ser

compreendida como: 1°) uma prética de apreensdo de narrativas sobre determinado
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processo social; 2°) recolha de depoimentos e criacdo de documentos, para analise no
sentido de compreensao de identidade e de memorias coletivas; 3°) uma possibilidade
alternativa de criar documentacdo a partir de entrevistas gravadas em aparelhos
eletrénicos e posteriormente transformadas em textos escritos; 4°) processo sistematico
que utiliza entrevistas gravadas, do oral para o transcrito, a fim de promover o registro e
a utilizacdo da entrevista conforme o objeto de interesse.

A Historia Oral estd em constante movimento, € influenciada pelas novas
tecnologias para apreensdo do oral, e pode ser compreendida de diferentes formas.
Conforme Lozano (2002) o interesse da Histdria pela Historia Oral ocorre como uma
maneira de construcdo de fontes inéditas e de producdo de novos conhecimentos.
Caracterizando a primeira vertente, a década de 1940 é considerada como 0 marco a
Historia Oral, quando é criado o gravador.

Segundo destaca Alberti (2005), neste momento a transcri¢cdo era considerada
como documento original, e ndo a gravacao. Nessa primeira fase, a Historia Oral tinha
por objetivo levantar e organizar fontes para pesquisas futuras, no intuito de “[...]
recolher a mais ampla gama de testemunhos orais e se dedicam a construir numerosos e
monumentais arquivos [...]” (Lozano, 2002, p. 21) no sentido de registrar fatos para que
ndo se perdessem, criando vastos arquivos para pesquisas posteriores.

O segundo momento da Historia Oral, a partir de 1960, destaca-se no ambito das
pesquisas mediante o aperfeicoamento do gravador portatil, com entrevistas de historia
de vida. Dessa forma, a época foi marcada pelo registro das experiéncias dos sujeitos
considerados como “marginalizados”. Valorizava-se 0 acontecimento “visto de baixo”,

conforme Alberti (2005, p. 157) afirma:

Foi a fase conhecida como Histéria Oral ‘militante’, praticada por
pesquisadores que identificam na nova metodologia uma solugéo para
‘dar voz’ as minorias e possibilitar a existéncia de uma Historia ‘vinda
de baixo’.

Essa segunda fase surge com o intuito de ser uma “outra historia” ou “contra-
Histéria”, valorizando ndo apenas as historias das elites, mas privilegiando os estudos
locais e as pessoas consideradas “marginalizadas” pela Historia oficial, como exemplo:
as minorias trabalhadoras, negros, homossexuais, idosas/os, mulheres, criangas etc.,

grupos que nao eram contemplados pela historia dos chamados “vencedores”.
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Tais mudangas marcam os estudos no campo das Ciéncias Humanas, que passam
a valorizar ndo mais uma histéria homogénea, mas reconhecem as multiplas historias
dos diversos sujeitos. A Historia Oral passa a ser utilizada para ouvir diferentes setores
da sociedade, principalmente os de cunho militante e politico.

Para Sarat e Santos (2010, p. 50), a despeito de muitos percalcos, a Historia Oral
passou a ser reconhecida como uma metodologia de producdo de conhecimentos, e

atualmente € bem valorizada, pois

[...] em qualquer época, ndo (se) pode perder de vista a caracteristica
que estd na sua génese, ou seja, 0 compromisso em contar e incluir
pessoas, grupos e povos que anteriormente estavam a margem dos
registros que valorizavam muito mais a imagem de herdis e de
acontecimentos [...].

A utilizacdo da Histéria Oral na pesquisa permite questionamentos e indagagdes
que podem dar pistas e visibilidade a determinado grupo ou tematica; permite
questionar a historia por vezes fragmentada, dualista e a relacdo dicotdmica entre
vencido/vencedor, pobre/rico, “histéria de cima” ou “histdria de baixo”, etc.

Alberti (2005) aponta, ainda, que somente a partir de 1970 a Histéria Oral
comeca a ser sistematicamente utilizada pela academia em producdes cientificas,
eventos e publicacbes, buscando estabelecer parametros para a coleta e tratamento das
entrevistas realizadas, constituindo o que vem a ser o terceiro momento dessa
metodologia.

No Brasil, a Histéria Oral chega por meio da constituicio de grupos de
pesquisas, eventos internacionais e nacionais, divulgacdo das producgdes de instituicbes
que passaram a incentivar a criacdo de encontros e centros de pesquisas para se discutir
sua insercdo, como o Centro de Pesquisa e Documentacdo de Histéria Contemporanea
do Brasil-CPDOC (1973), o Encontro Nacional de Historia Oral (1992) e a Associagédo
Brasileira de Histdria Oral- ABHO (1994).

Outra caracteristica que nos levou a optar pela Histéria Oral como metodologia
foi a possibilidade de producao cientifica a partir da oralidade. Conforme Alberti (2005)
aponta, esta metodologia aproxima e respeita as especificidades de diferentes pessoas e
grupos, além de possuir um carater interdisciplinar, no sentido de utilizar-se de diversas
areas do saber nas Ciéncias Humanas como a Antropologia, a Histéria, Educacao,

Sociologia, Psicologia, Literatura, e outros.
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Acreditamos que a Historia Oral permite uma nova forma de compreender a
Historia, e desse modo, “a presenga do passado no presente imediato das pessoas ¢
razdo de ser da Histéria Oral” (MEIHY, 1996, p. 11). Entendemos, assim, que a
Historia Oral pode atribuir um sentido social mais amplo aos sujeitos da pesquisa,
proporcionando, ainda, 0 sentimento de pertenca ao contexto em que viveram e/ou
vivem. O segundo fator na opc¢éo pela Histdria Oral, € que esta metodologia de pesquisa

permite transformar os “objetos” em “sujeitos” como afirma Thompson (2002, p. 137):

[...] a evidéncia oral pode conseguir algo mais penetrante e mais
fundamental para a histéria. Enquanto os historiadores estudam os
atores da historia & distancia, a caracterizacdo que fazem de suas
vidas, opinides e acbes sempre estard sujeita a ser descricdes
defeituosas, projecGes da experiéncia e da imaginacdo do proprio
historiador: uma forma erudita de ficcdo. A evidéncia oral,
transformando os ‘objetos’ de estudo em ‘sujeitos’, contribui para uma
histéria que ndo s6 é mais rica, mais viva e mais comovente, mas
também mais verdadeira (grifos do autor).

Thompson (2002) mostra a potencialidade da Histdria Oral na aproximacdo dos
sujeitos o que é também uma das fragilidades desta metodologia. O autor discute como
0 bindmio do que é verdade, ou do que uma determinada fonte produz em relagdo a
outra apresentando os motivos de trabalhar com a fonte oral.

Acreditamos que o documento em Histéria Oral, deve ser entendido da mesma
forma que outras fontes, de modo que uma ndo se sobreponha em relacéo a outra. Por
isso um dos elementos de grande importancia na Histéria Oral, é a constituicdo de
projetos estruturados para realizar um trabalho cientifico. Conforme Alberti (2005) nao
basta sair com um gravador em punhos, sem um propdsito ou um objetivo a ser
pesquisado.

Os relatos de Historia Oral precisam ser realizados com finalidade, mediante a
compreenséo das especificidades desta metodologia, com o intuito de construir as fontes
e contribuir para a producdo de novos conhecimentos, desta forma pesquisadoras e

pesquisadores devem ter como papel

[...] mais do que ‘recolher’ memorias e performances verbais, deve
provoca-las e, literalmente, contribuir com sua cria¢do: por meio da
sua presenca, das suas perguntas, das suas reagdes (PORTELLI,
2010, p. 20).
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Assim, a pesquisa com fontes orais exige aos que se propdem a realiza-la que se
estabelecam relagcGes com os sujeitos pesquisados. Saber que as experiéncias de ambos,
pesquisador e pesquisado se entrelacam na pesquisa, pois 0S que contam e 0S que
ouvem interagem a todo o momento e realizam trocas e compartilhamentos mutuos.
Para entender as memorias, faz-se necessario buscar compreender o passado ou
elementos que o compuseram, aspectos de um determinado fato ocorrido no passado,
conforme aponta (Le Goff, 2003).

Destacamos, portanto a importancia do papel do entrevistador em buscar o
maximo de informacdes sobre a histdria em que as memorias foram construidas. Alberti
(2005, p. 167) afirma ainda, que a memdria, por ser constante, possibilita “[...] falar de
uma histéria das memarias de pessoas ou grupos, passivel de ser estudada por meio de
entrevistas de Historia Oral”.

A Histéria Oral afirma-se como uma perspectiva de pesquisa cientifica, pois
“[...] € hoje um caminho para se conhecer e registrar multiplas possibilidades que se
manifestam e dao sentido a formas de vida e escolhas de diferentes grupos sociais, em
todas as camadas da sociedade” (MEIHY, 1996, p. 11). Por todos os motivos arrolados,
a metodologia em questdo subsidia esta pesquisa como possibilidade de criar

documentacao com sujeitos de diferentes grupos sociais.

2.3 Os sujeitos que rememoram e falam sobre suas infancias

Para entender a infancia ao longo da histdria, € necessario compreender as
criancas como sujeitos histéricos, percebendo-as nas suas especificidades ao viver,
crescer e aprender em um periodo distinto e diferenciado do modo de vida dos adultos
(KUHLMANN Jr, 2007).

Percebemos as criangas como individuos que vivem efetivamente a infancia
como uma condicdo da crianca, constituida de maneira singular e socio- historica, e
deste modo devemos compreendé-las em suas particularidades. Isso significa que
existem diferentes criangas e estas vivem as infancias a partir das concepcées proprias
de seu tempo e dos lugares — geograficos e sociais- que ocupam. S&o diferentes
infancias construidas nas vivéncias e experiéncias a partir das relagfes sociais
estabelecidas entre o seu grupo.

Conforme Lajolo (2011) as constantes mudancas em relacdo a busca de

compreender o que é a infancia, ja apontam indicios do lugar que a crianca tem ocupado
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na vida e nas pesquisas, assim, “[...] percebe-se (que infancia), ndo € a mesma coisa,
aqui e 14, ontem e hoje, sendo tantas infancias quanto forem ideias, praticas e discursos
que em torno dela e sobre ela se organizam” (LAJOLO, 2011, p. 231).

Portanto, compreender a multiplicidade de vivéncias construidas ao longo das
relagbes criadas entre adultos e criangas na infancia, significa perceber a partir das
relacGes permeadas pelas alteragdes sociais, historicas, étnicas, familiares, de género, de
classe social, religiosa, que constroem uma variedade de fontes possibilitando
compreender as singularidades do viver das criangas, deste modo, procuramos
compreender as especificidades das infancias vividas, lembradas e representadas nas
memorias de cinco mulheres que vivenciaram este periodo ao longo do século XX, a
partir da realizacdo de entrevistas de historia oral tematica.

Conforme Alberti (2005), Meihy e Holanda (2013) a entrevista temética parte de
um assunto especifico e possibilita 0 aprofundamento de um determinado aspecto na

pesquisa. Neste sentido,

As entrevistas tematicas sdo as que versam prioritariamente sobre a
participacdo do entrevistado no tema escolhido [...]. Em geral, a
escolha de entrevistas tematicas é adequada para o caso de temas que
tem estatuto relativamente definido na trajetéria de vida dos
depoentes, como um periodo determinado cronologicamente, uma
fungdo desempenhada ou o envolvimento e a experiéncia em
acontecimentos ou conjunturas especificas. Nesses casos, 0 tema pode
ser ‘extraido’ da trajetoria de vida mais ampla e torna-Se centro e
objeto das entrevistas. Escolhem-se pessoas que dele participaram ou
que dele tiveram conhecimento para entrevista-las a respeito
(ALBERTI, 2005, p. 175).

Assim, os critérios adotados para escolha das entrevistadas para a construcdo da
fonte foram: ser mulher, professoras de criancas e estar atualmente aposentada. A opc¢éo
por docentes se da por acreditarmos que a profissdo de professoras de criancas,
particularmente, modifica ou influencia na percepcdo de suas infancias vividas.

Neste sentido, percebemos conforme as entrevistas que as percepgdes das
infancias sdo influenciadas pelos saberes cientificos e pedagogicos da profissdo docente
e sobre as especificidades das criancas, a medida que as professoras comparam as
infancias vividas e as praticas desenvolvidas conceituando-as, destacando os métodos
utilizados, os materiais que atualmente estdo disponiveis e 0S novos espagos a serem
empregados na escola na educacgéo das criangas. Desta forma, destacamos 0 depoimento

da professora Vitoria que confirma esta premissa.
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Ah! Mudou. por que os professores maltratavam os alunos, tem
matérias novas, os conhecimentos... A sala de aula mudou, os
coleguinhas! As explicacGes do professor, por exemplo, cobrava
producdo de texto primeiro. Cobrava isso inteiro da crianca,
trabalhava através de gravuras. Fazia com que a crianga pensasse
bem, antes de comecar, 1a no sitio ndo tinha producdo de texto. N&o
tinha como fazer a crianca pensar. Era s6 ensinar mesmo aquilo ali e
pronto! E aqui ndo, na matemética tinha os joguinhos, como fazer
criar os ‘probleminhas’ com a criangca para resolver de
multiplicag&o, divisdo ou adigéo, entéo tinha como explicar de outra
maneira. [...] Nao tinha essas coisas no sitio era so ficar sentada e
pronto! Quando eu comecei a ensinar foi totalmente diferente, ainda
bem que eu aprendi como cobrar da crianga, a como contar uma
historinha, como sentar, como tirar da sala de aula, ndo ficar so
preso dentro da sala, mas tirar um pouco. Entdo eu ndo tinha
aprendido isso na minha infancia.

Vitoria mostra que existe diferenca nas concepcbes da infancia vivenciada e
indica algumas influéncias decorrentes da profissdo, como as novas praticas
pedagogicas, 0s novos espacos de participacdo as criangas, as novas brincadeiras e
brinquedos nas escolas, novas possibilidades de infancias proporcionadas
diferenciando-se da sua experiéncia infantil e um olhar diferente sobre sua infancia
escolarizada vivida.

A professora Cintia ao relatar sobre sua concepcdo, nos ajuda a perceber

algumas influencias da profissdo ao afirmar que a infancia é

A descoberta, o crescimento, o desenvolvimento, é a fase da infancia,
porque depois que a gente ja estd mais maduro, ndo é impossivel
aprender, mais tem mais obstaculos, vocé tem que priorizar as coisas.
Infancia ¢ a fase de a crianca brincar, o ludico nos ajuda a aprender.
A interacdo é importante entre crianca e crianga, e crianga e adulto.

Desta forma, ao longo das entrevistas é possivel perceber que as concepgdes do
que é a infancia, como mostra Cintia, sdo marcadas por conhecimentos da profissao,
com a apropriagdo dos termos “fase de desenvolvimento” ou “ladico”. Assim, as
entrevistas realizadas nos permitem conhecer as experiéncias de pessoas que foram
professoras, maes, esposas, alunas, meninas e criangas que nasceram e viveram no
decorrer das décadas de 1930 a 1970, em S&o Paulo e no Mato Grosso do Sul, como

mostra panoramicamente o Quadro 1.
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Quadro 1- InformacgGes sobre as infancias

Nome Local de Data de Ano/Término Local da Idade/Série-
nascimento nascimento | dainfancia (0- | vivencia da ingresso na
Cidade/Estado 12 anos) infancia escola
Vilma | Piquerobi- SP 1935 1947 Santo 10 anos
Anastacio-SP | 12 série
Isabella | Palestina- SP 1937 1949 Indiapord-SP | 7 anos
12 série
Diana | Mirante de | 1958 1970 Dourados- 7 anos
Paranapanema- MT 1° série
SP
Vitoria | Andradina- SP 1961 1973 Caarap6- MT | 7 anos
1° série
Cintia | Santo Anastacio- | 1962 1974 Santo 6 anos
SP Anastacio-SP | 12 série

A fonte oral permite compreender como estas pessoas adultas lembram e contam

sobre as infancias vividas, especificamente a infancia escolarizada. As memdrias podem

revelar os movimentos da sociedade e da historia, das relacfes estabelecidas no espaco

escolar, das praticas, dos materiais, das percepcdes de ser crianga, menina e aluna, assim

“com elas vamos tentar nos aproximar de alguns dos modos de vida das criancas que

viveram numa época distante da que experimentamos hoje” (FIGUEIREDO, 2013,

p.318).

Apresentaremos o lugar onde os sujeitos da pesquisa falam, de qual momento

historico elas vivenciaram na sua infancia, as escolhas profissionais, 0s pais, 0s irmaos,

as maes, a familia, enfim, acreditamos que falar sobre o passado é quase sempre falar

das vivéncias do presente, ja que,

O olhar de uma pessoa sobre determinada realidade, quase sempre
expressa sua formagdo, suas concepgdes, conceitos e pré-conceitos a
respeito daquilo que ela observa e das opinides que emite. Esse olhar
incorre ndo somente em alguns aspectos da formacdo do individuo,
como pode estar comprometido com um posicionamento, que por
diversas razdes as pessoas acabam por externar (SARAT, 2004, p.

29).
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Sabendo disso, apresentaremos uma caracterizacdo inicial dos sujeitos da
pesquisa, com algumas caracteristicas atuais como: a constituicdo de uma nova familia,
a profissdo escolhida e a aposentadoria.

Um aspecto que apontaremos é o uso de algumas fotografias. Sabemos das
implicagdes tedrico-metodolégicas da utilizacdo da fotografia'’, e a necessidade de
analise e critica desta fonte documental. Nem todas as entrevistadas possuiam
fotografias, mas algumas sim e fizeram questdo de apresentar mostrando como eram na
época.

A fotografia expressa as relacGes entre o momento apreendido, a agéncia
contratada, o fotografo, os recursos tecnoldgicos disponiveis, a condi¢do socio histérica
no registro do instantaneo, enfim muitos fatores que dédo visibilidade a essa fonte
documental. E aqui informamos que ndo € nossa intencdo fazer uma analise das
imagens, mas acreditamos que a fotografia permitira “ver/visualizar” as criangas que
foram os entrevistados da pesquisa e perceber na fixidez de um momento e das
experiéncias vivenciadas em meados do século XX no Brasil. Deste modo a fotografia
aqui é entendida como memo©ria, percebida por seu potencial de despertar emocdes e
informacBes variadas (KOSSOY, 2012). Assim algumas das entrevistadas'® terdo as

memorias avivadas por este recurso e outras ndo, por nao ter imagens do periodo.
Diana-56 anos

Diana nasceu em 27 de abril de 1958, na cidade de Mirante do Paranapanema?,
Séo Paulo. Mudou-se para Dourados com sua familia, aos dois anos de idade, para um
sitio proximo ao Distrito de Vila Vargas, onde passou toda a infancia e residiu até seu

casamento.

7 Acreditamos, que as fontes icnogréficas, devem ser percebidas e analisadas como documentos,
questionadas na forma de produgdo. A fotografia tem atraido pesquisadores por seu grande potencial,
conforme Kossoy (2012, p. 113), ja que “Uma unica imagem contém em si um inventario de informagdes
acerca de um determinado momento passado; ela sintetiza no documento um fragmento do real visivel,
destacando-o do continuo da vida”. Sobre as particularidades da fotografia como fonte de pesquisa em
Historia da Educacdo pode-se consultar em Vidal (1998) sobre a educacdo escolar em S&o Paulo no
século XIX.

'8 Os nomes aqui apresentados, sdo identificagdes ficticias, indicadas pelas docentes, conforme o requisito
do Apéndice C, para manter o sigilo na pesquisa.

20 Conforme o IBGE, Mirante do Paranapanema foi elevado a categoria de municipio pela Lei Estadual n°
2456 de 30 de dezembro de 1953 desmembrando-se do municipio de Santo Anastacio-SP e Presidente
Venceslau-SP, sua populagéo de acordo com censo (2010) é de 17.059.



73

Dourados foi elevado a municipio em 20 de dezembro de 1935 pelo decreto n®
30, conforme a Lei Organica do Municipio (2013) ele é composto por diversos distritos,

de acordo com o Art. 10.

O Municipio tem sua sede na cidade de Dourados. § 1° O Municipio comp®e-

se dos distritos de: | — Guagu; Il - Indapolis; Il - Itahum; 1V - Panambi; V -
Picadinha; VI - Vila Formosa; VII - Vila S8o Pedro; VIII - Vila Vargas
(2013, p.2)

Neste sentido, Diana morou em alguns dos Distritos de Dourados, como Vila
Vargas, fez magistério no colégio Imaculada Conceicdo, Pedagogia na UNOESP e Pos-
graduacdo em Metodologia do Ensino Superior na Universidade da Grande Dourados
(UNIGRAN). Aposentou-se, inicialmente, pelo Estado, com 30 anos de servico, em
maio de 2009. Em julho de 2012 aposentou-se hovamente pelo municipio, depois de 25
anos de atuacdo. Atualmente reside em Dourados, com esposo e duas filhas.

Vitéria- 53 anos

Vitéria nasceu em Andradina®, Sdo Paulo, em 13 de setembro de 1961. Mudou-
se com a familia aos dois anos de idade, para Mato Grosso, em um sitio localizado na
cidade de Caarap0, criada pela Lei Estadual n® 188 de 16 de novembro de 1948, e
desmembrado do municipio de Dourados em 1958. O significado de Caarapd tem
origem tupi- guarani, decorrente dos ervais de mate na regido, neste sentido o topénimo
CAA= erva mate e RAPO= raiz de mate, assim a cidade ficou conhecida pelas terras da
erva mate, sua populacdo atual é de 25.767 habitantes (IBGE, 2010). O municipio hoje
pertence ao Mato Grosso do Sul, a cidade de Caarap0 € o lugar onde Vitdria passou a
sua infancia.

Veio residir em Dourados depois dos doze anos. Vitoria, a primogénita da
familia, é filha de professora, estudou os primeiros anos em uma escola rural em que a
mée atuava, e posteriormente foi para uma instituicdo urbana de Caarapd, onde fez o
Magisterio. Concluiu o curso de Pedagogia na Faculdade Integrada de Fatima do Sul

(FIFASUL), aproximadamente em 1987. De familia evangélica, nos primeiros oito anos

2! Andradina foi criada pela Lei n° 3.126 de 10 de novembro de 1937 e elevada a municipio pelo Decreto-
Lei Estadual n® 9.775 de 30 de dezembro de 1938, conhecida como “Terra do Rei do Gado” uma
homenagem ao seu criador. Conforme censo (2010) sua populacéo é de 55.334 pessoas.
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da carreira docente, lecionou na Educacdo Infantil da Escola Erasmo Braga, em
Dourados, e trabalhou posteriormente nos Anos Iniciais durante 21 anos. Aposentou-se
em fevereiro de 2012, por tempo de servigo. Reside, atualmente, em Dourados, com
esposo e duas filhas.

Vilma- 79 anos

Vilma nasceu em Piquerobi?, Sdo Paulo, em 12 de outubro de 1935. De origem
pobre, com quatro irmas e dois irmaos, mudou-se posteriormente para Santo Anastacio
com a familia, em busca de novas oportunidades de trabalho para o pai. Nesta cidade
completou seus estudos. Formou-se no Magistério e na Escola Normal, na Escola
Estadual Dr° Tertuliano de Aréa Ledo. Aposentou-se em 1982 por tempo de servi¢o no
Estado de Séo Paulo, totalizando 30 anos de experiéncia. Hoje reside em Dourados,
com sua filha, genro e um neto. A professora Vilma tem em seu acervo pessoal uma

imagem da infancia.

Figura 1- Séo Paulo, 1947, A primeira comunhé&o.

22 O Distrito denominado inicialmente de Piqueroby criado em 1928 pertencia a0 Municipio de Santo
Anastéacio-SP, desmembrando-se e elevado a categoria de municipio pela Lei Estadual n® 233 de 24 de
dezembro de 1948. De acordo com o IBGE (2010) sua populacao total é de 3.537.
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A fotografia tirada por fotdgrafo, registra a primeira comunhdo de Vilma, em um rito de passagem de
grande importancia religiosa. A imagem mostra os elementos caracteristicos da cerimonia, o livro de
catecismo em maos, a vestimenta e sapatos brancos, simbolizando a pureza encontrada/desejada nas
criancas.

Fonte: Album de familia®, acervo privado de Vilma.

Cintia- 52 anos

A professora Cintia, é filha primogénita de Vilma, nasceu em 01 de janeiro de
1962, em Santo Anastacio®*, proximo a regido de Presidente Prudente, S30 Paulo. A
Vila de Santo Anastéacio, foi criada no inicio do século XX, em 1917, por Francisco
Bravo Del Val e Angelo Tobias, elevada a municipio por Lei Estadual n° 2076 de 19 de
novembro de 1925, desmembrando-se posteriormente do Municipio de Presidente
Prudente em 27 de marco de 1926, sua populacdo totaliza 20.475 pessoas (IBGE, 2010).

Cintia iniciou seus estudos com seis anos em uma instituicdo urbana do
municipio. Sua mée lecionava em diferentes escolas rurais, criada, assim, por sua tia e
avo. Com uma familia extensa, de quatro irmaos, avos e tias/os, estudou em diferentes
instituicGes de ensino do municipio, entre elas 0 Grupo Escolar Alice Maciel Sanches,
do primeiro ao quarto grau, e posteriormente na Escola Estadual Dr° Tertuliano de Aréa
Ledo, onde fez o ginasial. O estabelecimento Alice Maciel foi criado inicialmente em
1961, com a transferéncia do Grupo Escolar Enrico Bertoni-SP, depois de um ano de
funcionamento foi denominado de Grupo Escolar Professora Alice Maciel Sanches.

Conforme a Enciclopédia dos Municipios Brasileiros (EMUBRA?Z, s/p)

Em 1971, pelo Decreto 52.597 de 30 de dezembro de 1970, foi
instalado o Ginasio Estadual da Vila Ortega, no mesmo prédio,
funcionando no periodo noturno. Em 1974 o Ginasio passou a
denominar-se Escola Estadual de 1° Grau Dr. Tertuliano de Aréa
Ledo. Com o Plano de Implantacdo da Lei Federal 5.692/71, o Grupo
Escolar Professora Alice Maciel Sanches € incorporado a Escola

2 Os 4lbuns de familia constituem um importante material iconogréafico que retrata a meméria de um
determinado grupo, de acontecimentos, espagos frequentados, integrantes e concepgBes sobre
determinado assunto e momento vivido ou compartilhado, Vilma disponibilizou o acesso a dois albuns de
familia que totalizaram 152 imagens, com diversas fotografias desde sua infancia, de seus filhos a retratos
de seus netos. Com relacdo a utilizacdo do album e as potencialidades da fotografia como fonte para a
Historia da Educacéo é possivel ver em Vidal e Abdala (2005).

2 Ver em: Historia do Oeste de Séo Paulo. Disponivel em:
http://camarapprudente.sp.gov.br/historia/hist_oeste/indice.html
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Estadual de Primeiro Grau Dr. Tertuliano de Aréa Ledo, constituindo
um estabelecimento (nico de ensino: a Escola Estadual de 1° Grau
Professora Alice Maciel Sanches.

Cintia® ingressou no Magistério em 1976, realizando-o na Escola Estadual de 2°
Grau Oswaldo Ranazzi. Formou-se, posteriormente, em Estudos Socais. Também é
formada, mais recentemente, em Letras/LIBRAS (UFSC - Polo UFGD). Reside em
Dourados com marido, um filho e sua mée. Aposentou-se por tempo de servigco e por
idade pelo Municipio, em junho de 2012, e pelo Estado, em janeiro de 2013, totalizando
33 anos de profissdo docente. Uma imagem da professora Cinthia com 10 anos de idade

na sua formatura do primério.

Figura 2- Formatura do ensino primario, Santo Anastacio- Séo Paulo, 1972

Fotografia, tirada de Cintia na formatura do primario no Grupo Escolar Alice Maciel Sanches, por
fotografo. A imagem mostra a seriedade do momento registrado, a manipulacdo do corpo, a cabeca
levemente reclinada para a direita, o olhar dirigido a camera, assim como a presenca do tradicional traje
de formatura exigido. A imagem também registra um momento de uma espécie de rito de passagem
escolar, do ensino primario para o secundario.

Fonte: Album de familia, acervo privado de Vilma.

% A professora Cintia disponibilizou 0 acesso a um &lbum de familia que totalizaram 57 imagens, com
diversas fotografias desde sua infancia, de seus filhos, retratos de seus sobrinhos, netos, dos espacos da
escola e dos seus alunos.
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Isabella- 77 anos

Isabella, nascida em Palestina®’, Sdo Paulo, em 2 de setembro de 1937. Foi
criada em uma fazenda no interior de Sdo Paulo, posteriormente mudou-se com a
familia para Indiapord, Sdo Paulo, onde residiu até os 13 anos, e depois transferiu-se
para Dourados, onde completou seus estudos. Formada em Pedagogia em Fatima do
Sul, foi coordenadora na Escola Erasmo Braga por cerca de 7 anos e lecionou 26 anos,
especificamente na quarta série. Aposentou-se por tempo de servico em 1977 e reside

atualmente com esposo. A professora Isabella também tem uma imagem da infancia.

Figura 3- Séo Paulo, 1942. Isabella aos 5 anos.

Fotografia tirada em um estidio em Indiapord-SP. Registro produzido intencionalmente a pedido do pai
de Isabella, a maquiagem e cabelo, mostram uma “menina-mulher”. A preparagdo para o registro deste
momento, no cuidado da estética de roupa, cabelo e maquiagem foi realizada ainda em sua casa. A
imagem mostra a pose manipulada da crianga pelo fotdgrafo, com as pernas cruzadas e as maos sobre a
pequena cadeira e pernas, criando um ar de seriedade, o olhar direcionado, fixo possivelmente na camera.
Fonte: Acervo privado, Isabella.

Apresentamos assim as pessoas que nos ajudaram a compor as especificidades
dos tempos e lugares percorridos neste periodo distinto por estas cinco mulheres que

%" Distrito criado pela Lei Estadual n° 2236 de 22 de dezembro de 1927, no Municipio de Nova Granada-
SP. Foi elevada a categoria de municipio e desmembrado por Lei Estadual n® 2782 de 23 de dezembro de
1936 (IBGE).
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viveram suas infancias no século XX e passaram pelas mudangas ocorridas ao longo
deste periodo.

O século XX foi marcado por grandes alteracfes no pais e no mundo, de forma
geral nos campos da politica, da economia, religido e legislagdo. Especialmente a
legislacdo da infancia®® com a protecdo e a garantia dos direitos humanos. Acreditamos
assim, que as modificacbes nas sociedades modernas complexificaram as relacdes
estabelecidas entre criancas e adultos, exigindo novas formas de aquisicdo dos
conhecimentos produzidos historica e socialmente. Ao longo do processo civilizatorio
novos padrbes de comportamentos constituiram novas formas de conduta e de dominio
dos simbolos criados. A educacdo fora do ambiente familiar se fez necesséria e a escola
torna-se uma das principais responsaveis para a concretizacdo do projeto civilizador
desde a mais tenra idade.

Neste sentido, abordaremos no préximo capitulo as memdrias das infancias e a
educacdo vivenciadas e contadas pelas entrevistadas, com suas implicacGes nas relacdes

entre infancia e escolarizacéo.

2.4 Adultos e criancas: os espacos de aprendizagem

A infancia entendida como uma construcdo histérica num processo de longa
duracdo foi se estabelecendo a partir das percepc¢des construidas pelos adultos sobre este
periodo inicial da vida. Pode ser entendida como um momento de aprendizagem e
constituicdo de experiéncias e condigdo da crianga.

Enquanto constituicdo de longa duracdo cada sociedade estabeleceu formas
diferentes de entender este periodo e proporcionar experiéncias diferenciadas. Entre as
percepcdes criadas nas sociedades mais complexas esta a infancia escolarizada.

Todavia, acreditamos que ao tornar as criangas em alunos, por vezes s&o
simplificadas as relacGes estabelecidas entre as geragdes e as tensfes criadas entre os
papéis convencionados socialmente. Também existe uma percepcao de que na infancia é

0 momento propicio para concretizacdo de todos os ideais, e que todas as criangas a

%8 Mudangas que podem ser percebidas no Brasil destacamos a criagdo do Ministério da Educago e
Saude Publica (1930); da Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo-LDB (1961), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente-ECA (1990), e em ambito geral a criagdo do Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia-
UNICEF (1946); a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948); Declaracdo dos Direitos da
Crianga (1959), entre outras. Sobre institui¢cfes criadas para regulacdo dos direitos das criangas, protecdo
e garantia da educagéo, ver MARCILIO (1998) e (STEPHANOU e BASTOS, 2009).
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experienciam da mesma maneira, ou seja, na infancia tudo é possivel, feliz e
concretizado (KUHLMANN Jr e FERNANDES, 2004).

Conforme Kuhlmann Jr (2007), podemos entender que as infancias, sejam elas
vivenciadas no presente ou vividas no passado, devem ser compreendidas na sua
materialidade, isto €, entender as criancas que vivem efetivamente a infancia, como
individuos que nascem, vivem, morrem, mas também aprendem, choram, sorriem,
comem, contestam, resignificam e produzem histéria nos mais diversos espacos e
lugares. Desta forma, é sobre as memdrias dos prazeres e os desprazeres da infancia que
nos deteremos.

A obra de Abramovich (1983) nos permite compreender a partir das diferentes
infancias como sdo constituidos distintas percep¢des deste periodo da vida. Infancias
que perpassam os conflitos, as tensdes, as relagcdes de poder concernentes ao convivio
com os adultos, os pais, os professores. As experiéncias entre ser menor, as obrigacoes,
os deveres de ser filho, irmdo e aluno.

As memorias da infancia de Diana, nos mostra esta relacdo entre as diferentes
percepcdes deste momento da vida. A filha mais velha na familia Diana rememora as
préticas de disciplinamento da mae e o contraste das relacfes de poder exercidos entre

criancas e adultos.

Eu ndo tenho boas recordacbes da minha infancia ndo. Por que
minha mae era muito brava. Ela judiava muito de mim. Batia muito
em mim todos os dias. Colocava pimenta na minha boca também.
Nesta época eu tinha mais um irmao e mais uma irmd, nés éramos em
trés. A outra minha irméo sofria de bronquite. Eu era a mais velha e
era levada. Naquele tempo fala levada. Arteira. [...] E a pimenta que
minha mae colocava na minha boca ndo era pimenta de cheiro néo.
Ela ai no fundo do quintal que tinha um pé de pimenta malagueta,
pegava a pimenta e macetava bem amassado e colocava dentro da
minha boca. Ai ficava com a sinta ha mao segurando para mim néo
jogar a pimenta no chado. E a hora que ela bem queria, falava assim:
“Pode jogar a pimenta agora e coloca agucar na boca”. [...] Ela
batia de coro cru e colocava pimenta na boca também. Vocé sabe que
ndo tenho muito boa recordagdo da minha infancia, judiavam muito
de mim. Ela ndo deixava a gente sair, ficavamos em casa. Minha tia
deixava minhas primas sair para casa das outras primas e minha mée
ndo deixa a gente sair. Foi um periodo ruim, por que eu apanhava
muito da minha mae e por que ela colocava muita pimenta na minha
boca.
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Neste sentido, podemos destacar o poema de Cora Coralina®® para compreender,
assim como nos mostra Abramovich (1983) e as memorias de Diana as tensfes e

conflitos internos e externos ao longo da infancia.

Os adultos todos poderosos, solidarios, coautores,
Corregedores.

Juizes de suas justicas.

Altaneiros em li¢Ges altissonantes, humilhantes
Para que todos soubessem se exemplar.

A crianga faltosa, inconsciente, apanhada, destruida.
Ré.... ré...ré.... de crimes sem perdao.

E eles, enormes, gigantescos, poderosos,

Donos de todas as varas, aplaudidos.

[.]

A reagdo incontida da crianca, a mijada inconsciente,
A ansia nervosa, o vomito, o intestino solto.
Acrescido o castigo: sentada no canto,

A carta de ABC na mao, a licdo sabida.

O poema apresentado nos permite compreender algumas tensdes nas relacGes
estabelecidas entre adultos e criancas, especialmente no espaco escolar, constituidos
pelas relacBes entre adultos e criancas, alunos e professores, e mesmo entre criangas e
criancas. Neste sentido, as memorias da infancia possibilitam perceber as
particularidades do vivido.

Entendemos que cada infancia de forma particular, em tempo e lugares
diferentes nos apresentam lembrancas multiplas deste momento vivido, ora permeado
pelos sentimentos romantizados, ora marcado pelas tensdes criadas nos relacionamentos
como: medo, sentimento de vergonha, conflitos decorrentes das relacfes estabelecidas
entre adultos e criangas.

As memorias de infancia de Isabella nascida em 1937 no interior de Séo Paulo,
sdo marcadas pela perda dos pais. Sendo ela adotada ainda recém-nascida por um amigo
de seu pai biologico, ela mostra constantemente a relacdo de apego e carinho
estabelecido com o pai adotivo.

S6 lembro de coisas boas, meu pai era muito bom para mim, isto €, eu
nunca tive pai nem méae, por que quando eu nasci minha mae morreu
no parto. Esse que eu digo meu pai hoje, e que me pegou para criar e

» Poema intitulado “Ontem”, fragmento extraido de Cora Coralina (2008, p. 161-162) na Colecéo
“Melhores poemas”.
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ele, nossal Me bajulava demais! Eu tive uma infancia muito boa,
muito boa mesmo!

Neste sentido podemos entender, “o carater singular de toda memoria (mesmo
coletiva), e a forma como esta sempre se reconstrdi a partir do olhar do presente faz
cada entrevista ter um significado muito proprio” Montenegro (2001, p. 150).
Percebemos a singularidade das memadrias, a partir do relato de Isabella, ao rememorar
sobre aspectos de sua infancia, as experiéncias vivenciadas no espaco escolar, quando

conta como surgiam os conflitos nas relagdes com uma professora.

A Unica coisa que eu ndo gostei na minha infancia, foi que a gente tinha... Por
exemplo: essa sala ai... fazia como é que a gente fala? N&o é bem turné, mas
eu ia em uma sala, cantava, dancava, fazia la o que eu queria fazer a mandado
de professoras. Depois vocé vinha para a minha e fazia suas apresentacées.
Um dia uma coleguinha falou para mim: ..vamos na outra sala, vamos
cantar? Eu falei: Vamos. E até hoje eu ndo canto. [...] I1sso ndo é da minha
professora, era da outra, que era da terceira série... com certeza nds cantamos
horrorosamente feio. A professora falou para noés: ... Para! Pode parar, muito
feio, vdo aprender a cantar, para depois vir cantar na sala dos outros. Olha
ndo se fala assim com uma crianga de jeito nenhum! Eu sai chorando,
cheguei la na minha sala chorando, e a professora falou: ... O que foi
Isabella? A professora ndo gostou do que nés cantamos e ficou brava. Ficou
brava? E. Ela me pegou pela mio e foi l4 (na sala). ...\Vocé ficou brava com
as meninas que cantaram aqui? E... cantaram umas feiuras. Ela falou (minha
professora): ...Vocé precisa ser professora viu? Me lembro direitinho isso.
...1sso ndo se faz com uma crianga, vocé sabe que vocé machuca uma crianga
as vezes para toda uma vida. E isso néo se faz, vocé foi muito grossa. Nunca
mais eu quis cantar. Eu canto para mim, canto na igreja, mas bem baixinho
de forma que s6 eu sei que estou cantando, mais eu ndo tenho coragem.

A riqueza de detalhes, as emogdes suscitadas, e a ressignificagdo de Isabella a
partir dos acontecimentos vivenciados na infancia, nos permitem discutir, como diria
Abramovich (1983), o ‘mito da infancia feliz’; as criangas neste momento da vida, tém
as mais diversas experiéncias, nem todas as lembrancas deste tempo vivido s&o
agradaveis.

Um segundo elemento diz respeito as posturas das professoras. Da professora
espera-se determinados comportamentos pois ao ser “grossa”, como ela indica no relato,
é um comportamento pouco aceito. Deste modo, € possivel compreender a partir das
memorias, que existem novas exigéncias ao profissional de educacdo que trabalha com
criancas pequenas. Embora ela tivesse uma opinido sobre o canto das alunas exigia-se
um controle sobre suas emocdes, a contencdo no falar, na forma julgar as criancas, € no

modo de ser esperado aos professores.
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Ainda sobre as relagdes conflituosas entre adultos e criancas na escola
percebemos, a partir das memorias de Vitoria, ndo so as relacdes de imbricacdo entre as
lembrancas consideradas prazerosas, as brincadeiras, 0s amigos, a liberdade de andar,
de correr, como também as desventuras da infancia na escola nas rela¢fes de tenséo

entre as professoras. Sobre sua infancia Vitoria relata o periodo como,

[...] uma infancia muito bonita! [...] Eu estudava na escola rural, saia
da escola e tinha agquele monte de amigos. N6s passavamos debaixo
do pé de coco, e ja pegava coco, mexerica, entdo sempre foi assim,
sempre uma brincadeira.

A infancia de Vitoria é apontada continuamente como um periodo bom de sua
vida, que deixou saudades. Ao ser indagada demonstrou inseguranca em relatar aspectos
de sua vida e por ser uma pessoa ‘andnima’ e aparentemente sem “importancia”,
segundo ela mesma se caracterizou, porém durante o relato, foi possivel perceber
situagbes em que ela demonstrava ter tido valor e significado social. Assim, as
recordacfes que ela pensava ndo ter, comegaram a surgir enquanto narrava e foi
estabelecendo uma relacdo de autoconhecimento e valorizacdo.

De acordo com Alberti (2013) esta € uma das caracteristicas da entrevista de
historia oral que fascina aqueles que dela se utilizam, pois ao contemplar sujeitos
desconhecidos, com seu cotidiano, suas experiéncias, seus aprendizados e a
reelaboracdo das vivéncias, aparecem nos relatos das pessoas importantes contribui¢oes
para que se conheca um determinado periodo.

Neste sentido percebemos que enquanto Vitoria narra suas experiéncias da
infancia escolarizada vai relembrando momentos marcados pelo medo. No seu caso por
ser filha de professora as tensGes e pressdes sdéo maiores, bem como a cobranga de um

comportamento especifico.

A minha primeira professora foi a minha mae! Entdo eu tive muita
dificuldade para aprender ler. Era uma cartilha que chamava “A pata
nada”, tinha uma leitura chamada... Alids a cartilha chamava
“Caminho suave”, era pequenininha. E tinha uma li¢do... Acho que era
a primeira li¢do chamava... “A pata”. A pata nada era a primeira frase.
Eu demorei muito para aprender essa “pata nada” (risos). Por que
minha mé&e era muito brava, entdo ela ndo me tratava assim (igual aos
demais alunos). Eu tinha que ser o exemplo! Como ela era professora,
entdo ela achava que eu tinha que ser 0 exemplo e cobrava muito de
mim. E essas cobrancas dela fazia com que me fechasse muito, entéo
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eu tinha dificuldade. Teve uma época que ela ficou brava comigo, por
gue eu ndo aprendia e meu pai falou para ela: ... ndo vamos apostar
nessa menina ndo! Tira e coloca na roca! E ela falou: ...Ndo! Nao vou
tirar, ela vai aprender! Eu fiquei... A noite toda preocupada, tentando e
no outro dia de manhazinha acordei bem cedinho e tentei de novo e
consegui! Entdo, mas eu acho assim, hoje eu consigo ver, que talvez
nado fosse uma dificuldade, ou talvez fosse também, mas um pouco era
0 medo, era aquela inseguranca, o medo de abrir a boca, 0 medo de
errar porque a mae cobrava muito.

Assim podemos identificar o0 medo como um sentimento presente nas
lembrancas da infancia ndo somente no espago escolar, mas no cotidiano das criangas.
O sentimento que perpassa as recordacGes de Vitoria constituem-se a partir da
percepcdo de quando era crianca e vai sendo discutido a medida que as memorias sdo
suscitadas na entrevista.

A professora entrevistada fala na atualidade do lugar de professora aposentada
que conhece as relacdes estabelecidas com os conhecimentos sobre sua profissao.
Assim, mesmo falando como um adulto que lembra as imagens da crianca que foi na
escola, ela vai atualizando a maneira de perceber as experiéncias vivenciadas a partir do
seu conhecimento.

Neste aspecto a presenca do medo também se apresenta nas memorias de Diana.
Ela era a primogénita de uma familia composta por uma irma e um irmdo, criada em um
sitio no interior de Dourados, viveu dificuldades econdémicas e os desafios de estudar
eram muitos, considerando as distancias e os trajetos necessarios para chegar a escola.

Diana ingressou na 12 série em 1965 em uma escola rural, localizada em um sitio
distante de sua casa. Ao rememorar sobre sua educacdo escolar, conta que era

necessario fazer o trajeto a pé:

[...] tinha, naquele tempo — hoje ndo tenho mais medo — mas naquele
tempo, no caminho que ia para a escola passdvamos por muitos indios
no meio do caminho. Passavamos por muitos indios e eu tinha muito
medo! [...] Eu gostava muito de ir para a escola, mas tinha muito
medo do caminho.

Dessa forma, é possivel compreender o trabalho do historiador oral, o
movimento da memdria ao relacionar os medos de crianca e a superacdo deles
atualmente. Conforme Guedes-Pinto, Silva ¢ Gomes (2008, p. 18), a memoria é “[...]

componente essencial das narrativas, é entendida como uma prética de alteracdo, como
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a capacidade de resistir as situagdes postas, € de crer nas possibilidades”. Ao
rememorar, a professora Diana reelabora a forma de compreender 0s momentos
vivenciados quando crianca em relacdo aos indigenas. Demonstra sua concepg¢ao no
periodo marcado pelo sentimento de medo e conta sobre uma nova percepcéo quanto a
este grupo. Agora adulta revela que as relagfes étnicas presentes na cidade ndo eram
percebidas na infancia como um sentimento em relacao as pessoas de culturas distintas.
Hoje relata um certo sentimento de vergonha por temer as pessoas com as quais
convivia no caminho da escola. A vergonha esta presente neste momento da entrevista,
ao lembrar o sentimento em relagdo aos indios, e tem vergonha ao contar.

Entendemos a vergonha como afirma Elias (1994, 166) como uma forma de
comportamento a partir de novos padrbes de sensibilidade, sentimentos que foram
criados conforme as mudancas nas relacGes estabelecidas entre individuos e sociedade.
Foi possivel compreender, a medida que as entrevistadas narravam, distanciadas do
periodo a infancia, 0 medo e a vergonha como sentimentos presentes nas relacfes
humanas, e que foram apreendidos e controlados no decorrer da vida.

Um aspecto percebido ao longo das memorias é que nem todos 0s sujeitos sdo
prolixos ao contar as experiéncias vivenciadas com detalhes como exemplo as
entrevistadas Cintia e Vilma foram mais sintéticas ao contar suas memorias de infancia
outras foram mais detalhistas. Montenegro (2001) afirma que a capacidade de contar
historias e experiéncias relaciona-se a dois fatores, a habilidade de descricdo e a

imaginacdo, pois ambos 0s aspectos perpassam as memaorias, como aponta o autor.

A capacidade de narrar uma historia, um fato, uma experiéncia ou
mesmo um sentimento esta associada a dois fatores: por um lado, a
descricdo dos detalhes dos elementos que sdo projetados, de forma téo
rica que se assemelham a um quadro que vai sendo redesenhado as
nossas vistas; por outro, a capacidade de recuperar o lado imaginario
do que era vivenciado individual e coletivamente em relagdo ao
acontecimento narrado (MONTENEGRO, 2001, p. 152).

As memorias nos mostraram que a infancia escolarizada destas pessoas esteve
permeada por momentos de prazer lembrados nas atividades realizadas pelas
professoras, nas brincadeiras, nos elogios recebidos, mas também pelos momentos de
tensdo lembrados pelos sentimentos de medo e vergonha entre os adultos e a idealizagéo

de um modelo para as criangas o de ‘boa aluna’.
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CAPITULO 11l

A CRIANCA-ALUNA: as memdrias da infancia escolarizada

Suponho que se engana quem pensa que existe
uma Unica possibilidade de memoéria e que essa
possibilidade Unica implicaria a repeticao do
passado e do ja produzido; suponho que se
engana quem pensa que ha humanidade possivel
fora da tensdo entre o esquecimento e a
memdria.

Mario Chagas

3.1 As memobrias das diferentes escolas na infancia

A escola como uma organizacao construida ao longo do processo escolarizador
da infancia modificou-se no decorrer da historia da educacdo; entre as dinamicas de
modificacdes estdo as alteracdes das instituicdes destinadas ao ensino®. Acreditamos na
importancia de situar o espaco escolar das infancias vivenciadas, caracterizando-se por
lugares diferenciados em relacéo a localizacdo, ora em sitios no interior de Sdo Paulo,
ora em regides mais centrais em Sdo Paulo e também em Dourados, ainda em locais
improvisados e outras em espagos construidos intencionalmente.

De acordo com Marcilio (2010) o processo de constituicdo da escola como a
compreendemos atualmente, aconteceu de forma processual e diferenciada em cada
regido do mundo e também no Brasil, e ocorreu mais intensamente no século XIX.
Entretanto, esse modelo de escola que tem o Estado como o organizador, serad
construido no decorrer do século XX no Brasil, e apresenta-se com Varias
caracteristicas: organizacdo em classes com diferenciacdo de faixas etérias; curriculo
especifico, sob a responsabilidade do professor no espaco institucionalizado, que é
controlado normalmente por regimes fixos de regras estabelecidas, com controle do
tempo, controle das atividades desenvolvidas, da utilizacdo do espago; fragmentagéo
dos conteudos em disciplinas; sistemas de homogeneizacdo dos programas escolares

para progressdo dos estudos; exames padronizados como central neste processo.

% Entendemos as particularidades dos estudos em relagdo a materialidade da escola, e/ou da “cultura
escolar”, altera¢Oes na arquitetura, nos méveis, do material didatico, dos livros, dos manuais utilizados,
das praticas de ensino, entre outros elementos que compdem as instituices de educagdo, como
demonstram estudos como Sa (2007) sobre as alteragdes na arquitetura escolar; como Pérez (2008) ao
estudar as cartilhas escolares na alfabetizacdo das criancas; estudos especificamente sobre a cultura,
conceitos, elementos alterados e/ou permanentes na escola, como as pesquisas de Jalia (2001); Faria
Filho, Vidal, Gongalves e Paulilo (2004); Pessanha, Daniel e Menegazzo (2004), entre outras producées
gue estudam as especificidades produzidas no espago escolar ao longo da histéria da educagdo.
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Podemos perceber as mudancas na educacao a partir das memorias da professora
Diana quando ela conta em suas lembrancas de trés escolas diferentes, a primeira,
responsavel por sua alfabetizacdo, a segunda situada na Vila Sapé de 12 a 4 série e a
ultima a Escola Imaculada Conceicéo, no qual ingressou na 5 série. A primeira escola
da infancia descrita por Diana, possuia espa¢o pequeno, localizada em um sitio préximo
da sua residéncia, onde aconteciam as aulas da primeira série no periodo matutino, “A
sala de aula era uma escola pequenininha [...] Uma escolinha pequena. Escola do
sitio!”. Diana utiliza a expressdo “escola de sitio”, descrevendo uma institui¢do do
interior, carregada pelo sentido da precariedade, nos materiais, na estrutura fisica, nos
mobiliarios, no material pedagdgico e na qualificacdo do profissional docente.

O ingresso dos alunos na primeira série correspondia a faixa etaria dos sete anos
e 0s materiais utilizados eram cartilha, caderno, lapis — todos de responsabilidade dos
pais dos alunos. O municipio ndo oferecia tais materiais e ndo existia nesse espaco,
como lembra Diana, uniforme ou merenda escolar.

A segunda escola descrita por Diana, situada na Vila Sapé e mais distante de sua
residéncia, era chamada como “A escola da Dona Nair”. Instituicdo responsavel pelo
ensino da 1% a 42 série, normalmente recebia alunos de Dourados e dos Distritos
préximos; Diana a descreve como sendo multisseriada, na qual todos ficavam na mesma
sala e horario, ndo havia separacdo em séries e faixas etarias. E relata sobre esta

instituicdo, que ingressou na 22 seérie como sendo,

Uma escola s6 um pouquinho maior (que a anterior), janelas de
madeira e de verniz que abre também. [...].Tinha recreio, tinha
merenda, um leite muito gostoso. Eu gostava de tomar, quando
chegava a merenda aquele leite... Era um leite em p6 que ia daqui
(Dourados) da Secretaria de Educacdo, naquele tempo quem era
secretaria de educacdo era a Sireunise Camargo Dorta.

A escola sitiada na Vila Sapé, proximo a Dourados, descrita por Diana no que se
recorda de 1956, mostra algumas modificacBes em relacéo a interferéncia do municipio
no oferecimento da merenda, no mobiliario especifico, com carteiras duplas. Mas ainda
esta presente a precariedade do ensino com professoras leigas, com poucas exce¢des das
que tinham feito Magistério, sem uma coordenacdo fixa na escola, a ventilacdo da sala
dependia unicamente de uma janela e da porta, os recursos disponiveis eram baseados

praticamente na utilizagdo do quadro, do giz, da lousa e da cartilha e livro.
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Conforme Diana, a escola Imaculada Conceicdo®, foi a Gltima instituicdo
frequentada na infancia, ingressou em 1958 na 5° série com 11 anos. Esta escola, de
cunho religioso da ordem das irmas franciscana era confessional catdlica e funcionava
em regime de internato. A escola era organizada pelas freiras, eram raras as disciplinas
que ndo eram lecionadas por religiosas. A escola proporcionava diversas atividades as
internas, o ensino ainda acontecia de forma multisseriada. Segundo o relato da

professora

Eu estudava de manh&. De manhd, tinha um sininho que uma irméa
acordava a gente. Um sininho que acordava a gente seis horas da
manhd, para se arrumar, arrumar cama, por uniforme, por tudo.
Depois ia para o refeitério tomava café da manha. [...] Depois
voltava para o alojamento, pegava o material e sete horas ja estava
na sala de aula. Ficava la das sete as onze.

Por ser uma instituicdo confessional a educacdo era principalmente voltada para
valores baseados na doutrina cristd, do amor, da caridade e o perddo, ensinados de
maneira metddica com base nos sacramentos de iniciacdo, via catequese, para tanto
“[...] recorria & musica, ao canto, ao teatro, ao desenvolvimento dos dons artisticos em
geral, como parte de sua proposta pedagdgica e confessional” (BRAZIL e MANCINI,
2012, p. 131).

Na imagem a seguir é possivel perceber a estrutura da instituicdo em Dourados
no ano de 1956. Optamos por indicar essa imagem pois ela € lembrada na memdria da

senhora Diana que foi aluna desta instituicéo.

31 Conforme Brazil e Mancini (2012) a Escola Imaculada Conceicéo foi criada em 1956, em Dourados, de
carater privado, sob a direcdo da Ordem das Irméas Franciscana da Peniténcia e Caridade Cristao, oriundas
de Rio Grande do Sul. A instituicdo funcionou no primeiro momento em regime de internato e externato,
direcionada inicialmente ao ensino primario e secundario para o ensino feminino.
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Figura 4- A estrutura da escola Imaculada Conceigdo em 1956

Na imagem, é possivel perceber a estrutura fisica da escola construida de madeira, a esquerda, ao fundo,
mostra uma menina e a frente as freiras, normalmente constituiam o corpo docente principal da
instituicdo. As 9 freira com as bicicletas, mostram o principal meio de transporte utilizado na época
devido a distancia da escola permitia a locomocao para as outras dependéncias da igreja na cidade de
Dourados. Fonte: Escola Imaculada Conceicéo. Disponivel em:
http://www.escolaimaculada.com.br/institucional.

Para a senhora Diana, a rotina na instituicdo era composta pelas aulas, momentos
de realizacdo das leituras e das tarefas escolares em locais especificos. Memoria do
estudo com carteiras, armarios e mesas, e atividades de limpeza dividas entre as internas
eram desenvolvidas diariamente.

O alojamento destinado as internas, conforme Diana descreve “Era como um
saldo grande que eles dividiam em celas, com aqueles pré-moldados”, separados por
reparticdes, cada aluna possuia assim, um cantinho com sua cama € um espaco
reservado para guardar os pertences pessoais.

A professora Vitoria relata sobre diferentes escolas em que estudou na infancia e
as mudancas de instituicdes devido as necessidades de trabalho dos pais. Para Vitoria
seus estudos iniciaram no Municipio de Caarap0-MT, a escola era de madeira, foi doada
e mantida por uma fazendeira, e recebia doagdes também de moradores e pais dos
alunos da redondeza. Vitéria relata sobre a escola, o mobiliario e o corpo docente:
normalmente era constituido por professoras leigas e as que possuiam alguma formacéo
normalmente vinham de S&o Paulo. A primeira recordacao de Vitdria € de sua mée que
lecionava na 12 e 32 série, e de quem foi aluna, fato que influenciard nas memdrias da

infancia.
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A prépria escola aos domingos ela era uma igreja. Era uma escola
alta, de madeira, era bem alta. Entdo na entrada dela ela tinha uma
escada redonda, tipo a IPI (Igreja Presbiteriana Independente). As
cadeiras, as carteiras eram de madeira e vocé sentava com duas
pessoas. Era um banco, mais ou menos assim (aponta com as maos o
cumprimento) eu acho. Entdo sentava um coleguinha aqui (aponta
para o lado direito) e outro aqui (aponta para o lado esquerdo).
Sempre assim.

A instituicdo improvisada e mantida sem os recursos do municipio exigiam que
as proprias professoras fizessem todos 0s servigos necessarios para manutencdo da

escola, da merenda a limpeza.

A professora que cuidava da escola. Tinha alguns pais de alunos que
ajudavam a fazer a merenda, mas ndo tinha uma faxineira. N&o tinha
uma merendeira ndo. Por que a escola era de uma pessoa particular,
gue cedeu ali, entdo ndo tinha. Se ndo ela teria que pagar, teria que
passar para a prefeitura [...]. Na recordagdo que eu tenho néo tinha
nao, porque eu lembro da minha mée que fazia essas coisas.

Vitoria, aos 10 anos se muda com a familia para Dourados e da continuidade aos
estudos da 42 série na escola Castro Alves, no ano de 1971. Posteriormente retorna ao
municipio de Caarap0, pois sua méae consegue um trabalho na escola. A Gltima escola da
infancia frequentada por Vitdria, é descrita pela diferenca em relacdo a instituicao
improvisada do sitio, com a obrigatoriedade no uso do uniforme, com diretora, um
quadro maior de professores e mantida pela municipio, assim a escola responsavel pelo

ensino da 52 a 82 série,

Era grande, divido por série. La n&do tinha muito patio para vocé
brincar, pois Ia também ja era uma escola... Ja do ginasio do quinto
ano para cima, entédo nao ficava tanto brincando.

As instituicdes lembradas s@o diferentes e particulares, ora voltadas para o
interior da cidade, com estruturas improvisadas, ora por prédios construidos
intencionalmente como espaco apropriado para o ensino, em condi¢fes implementadas,
muitas vezes de forma ineficaz e precéria, pela agdo do Estado para efetivacdo da escola

e permanéncia das criancas nas instituicoes.

3.2 As memorias na escola e as relagdes entre criancas e adultos
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Podemos compreender que as instituicbes de ensino foram parte do projeto para
concretizar os ideais para a constituicdo do adulto civilizado para a nagdo moderna. De
acordo com Veiga (2010) a difusdo da escola como um instrumento para socializacdo da
infancia, como um local de ensino as aprendizagens necessarias posteriormente para a
vivéncia no “mundo adulto”, transformou-se em uma necessidade e obrigatoriedade a
todas as criancas, e para tanto o Estado torna-se peca importante no sentido de garantia,
de manutencéo e controle do ensino.

Acreditamos que as criangas ao adentrarem 0 espacgo escolar, aprendem a ser
alunos, a infancia escolarizada agora passa a ser tratada por profissionais responsaveis
pelo ensino, e era o professorado que propiciava essas novas relacdes de
interdependéncia entre alunos e professores. Deste modo, cada individuo ao longo da
vida estabelecerd relacBes de dependéncia, situacdes de troca que podem ser
permanentes ou provisorias, como a dependéncia entre: pais e filhos, esposa e marido,
criancas e adultos, sociedade e individuos, educacdo e Estado e alunos e professores.

Estas relagdes criadas constituiram as redes ou as configuracdes. Conforme
afirma Elias (2001a, p. 56), falar em redes de interdependéncia significa que “[...] o
individuo esta ligado aos outros por um fendmeno de dependéncia reciproca”. Deste
modo percebemos ao longo das memdrias da infancia diferentes redes de
interdependéncias criadas no espaco escolar.

Vitdria por exemplo, filha de professora, teve constante contato com o corpo
docente e a gestdo da escola, mesmo fora do espaco escolar. Vitdria ao relatar sobre os
professores do ginasio mostra as redes estabelecidas com suas professoras e as amizades

provenientes das relacGes entre sua mée e os colegas de trabalho,

Lembro dos professores, eu era muito amiga dos professores, eles
vinham na minha casa, nem todo domingo. De vez em quando ia
algum professor em casa almocar, passar o dia em casa. Por que
quando um professor... Como minha mae trabalhava 14, ela tinha
amizade com os professores, entdo eu tinha muita amizade com eles
também. Todos os professores de todas as escolas que estudei em
Caarapo, eu fiz amizade.

Essas redes criadas em decorréncia dos contatos estabelecidos a partir da escola
e das amizades com os professores fora deste espaco permitiam o acesso as casas deles,
assim como criava um status maior em relacdo aos demais alunos. Neste sentido,

Vitoria relembra estes momentos quando afirma
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O quinto ano, o sexto ano tinha que comprar o material. Sé que eu
quase ndo comprava por que ndo tinhamos muita condicao de ficar
comprando, entdo eu tinha muita amizade com o professor Raméo, ia
na sua casa. A casa do professor Ramdo era como se fosse uma
biblioteca. A casa tinha muito, muitos livros, entdo, sempre que eu
precisava ia para a casa dele. Ele deixava a gente pesquisar, entédo eu
fazia muita pesquisa.

Cada histéria de forma particular mostra as relacGes estabelecidas entre
professores e alunos, e percebemos nas memarias das entrevistadas, Vilma a mais velha
das entrevistadas, nascida em 1935 no interior de S&o Paulo, a relagdo entre lembrar e
esquecer estd todo o tempo presente. Stephanou e Bastos (2009) apontam que a
memoria € atravessada pelas lembrancas e pelos esquecimentos, pois ao elaborarmos
constantemente o passado selecionamos, fragmentamos e esquecemos elementos por
vezes considerados sem importancia. Eventos significativos e mesmo experiéncias
consideradas intoleraveis. Podemos perceber 0 movimento entre lembrar e esquecer nas

memorias de Vilma sobre as professoras.

Olha isso ai faz tempo, tempo que nem sei... Tive uma professora por
pouco tempo chamada Delsa, ndo Dulce, mas foi por pouco tempo,
depois foi a Dona Glorinha esposa de um dentista. Depois veio
também o professor chamado Mario Donato no quarto ano ja. Mas
ndo cheguei até o fim do ano naquela escola por que meu pai
arrumou servigo na cidade vizinha, Santo Anastacio e la é que eu
terminei, fiz 0 quarto ano.

As relacbes constituidas no interior da escola entre alunas e professoras, séo
rememoradas por Diana, a partir das préaticas realizadas. As a¢des desenvolvidas que
contemplavam a participacao das criangas ao longo das aulas s@o lembrancas constantes

na “Escola da Dona Nair” na memoria de Diana.

Eu gostei muito da professora do primeiro ano, mas eu gostei mais da
professora do terceiro ano, a professora Nair Batista de Carvalho.
Ela era muito legal. [...] Ela era animada, divertida.

Acreditamos que a escola pode ser compreendida como uma rede de
interdependéncia e dependéncia entre alunos e professores, as relagdes estabelecidas
cotidianamente na escola s@o baseadas no ensino e na aprendizagem e estdo presentes

nas memorias do processo escolarizador da infancia. Memorias ora das relagdes de
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controle, ora pelas praticas desenvolvidas, que permitiam a participacdo das criancas.

Como conta Cintia.

Lembro da minha professora do primeiro ano, a Dona Jaine. Eu
amava ela! Ela era muito legal. Da minha professora do segundo ano,
Dona Dind, ela era brava, muito brava. Lembro de alguns, ndo
lembro de todos néo.

Na escola além das relacdes estabelecidas entre alunos e professores, também
outros adultos participam e desenvolvem diferentes funcdes desde a limpeza até a
coordenacao. Podemos perceber como estas relacdes estabelecidas entre outros adultos,
constituem as relacdes de poder e relagdes de afetividade. Neste sentido, acreditamos na
potencialidade dos depoimentos orais que nos permite perceber estas relagdes e evoca as
lembrancas vivenciadas na infancia. Estdo presentes os sentimentos, as emocoes
vividas, elementos que muitas vezes sdo desconsiderados em outras fontes documentais
produzidas no interior da escola.

Conforme Grazziotin e Almeida (2012, p. 36) afirmam “[...] a Histéria Oral
possibilita certo afastamento da documentacdo de carater oficial das instituicdes
educativas, que muitas vezes nao traduzem as experiéncias vividas no contexto escolar”.
Podemos perceber que Isabella comeca a contar sobre as lembrancas da escola, da
coordenacdo, e vai relembrando outros espacos da instituigdo, assim como de outros

adultos além dos professores.

Vocé chegava no colégio, aqui ficava a sala da direcdo (aponta), aqui
ficava a sala da coordenagdo, naquela época nem era coordenacéo,
ndo sei o que era aquilo, era uma sala, e ficava pessoas que te
atendiam também e vocé entrava, antes tinha uma escada bem alta e
vocé subia. [...] Tinha, como € que fala? Uma pessoa que cuidava s
da disciplina. [...] Naquela época, ndo dava 0 nome de monitor ndo,
ndo sei. Eu me lembro muito do seu Chiquinho, ele que cuidava da
disciplina e cuidava da gente no péatio. Como ele era bom, quando me
casei, ele me deu uma carta tao bonita.

Isabella mostra a presenca na escola de um profissional responsével pelo
controle dos alunos, dos comportamentos e do cumprimento das regras estabelecidas,
como exemplo ‘ndo correr nas escadas da escola’. No momento de rememoragdo sao
estabelecidas novas relacfes com as experiéncias de Isabella e ela vai fazendo outras

associacOes. Lembrancas contadas e ressignificadas a medida que conta, muitas vezes
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sem uma linearidade, uma ilusdo que permeia as memorias, sejam biograficas ou
autobibliograficas, de que a vida constitui-se como um todo, coerente e orientado
(NUNES, 2008).

Nas memorias narradas por Diana ndo existem recordacGes da presenca de
coordenadoras ou de diregdo nas escolas frequentadas no sitio. Somente na Escola
Imaculada Conceicdo, esta presente a figura de outros adultos como a Madre Superiora,

assim afirma que

[...] 1& no regime de internato tinha a madre superiora. Ela que
mandava em tudo no Imaculada. Ela chamava Gudimila.

As memorias da infancia de Diana mostram também as relagbes de poder
estabelecidas entre a Madre Superiora, em relagdo as freiras-professoras e as alunas.
Relages hierarquicas de poder que eram parte da vida das crian¢as na escola.

Outro aspecto como sentimentos e emogGes também sdo evocados ao rememorar
sobre determinado assunto, objeto, tempo, pessoas, conforme Stephanou e Bastos
(2009, p. 420) apontam a memoria pode ser entendida como,

[...] uma espécie de caleidoscopio composto por vivéncias, espacos e
lugares, tempos, pessoas, sentimentos, percepgdes/sensacdes, objetos,
sons e siléncios, aromas e sabores, texturas, formas. Movemos tudo
isso incessantemente e a cada movimento do caleidoscépio a imagem
é diversa, ndo se repete, ha infinitas combinacdes, assim como, a cada
presente, ressignificamos nossa vida. Esse ressignificar consiste em
nossos atos de lembrar e esquecer, pois € isso a Memoria, 0s atos de
lembrar e esquecer a partir das evocacdes do presente.

Neste sentido, a professora Vitdria relembra com carinho do corpo gestor das
escolas em que estudou na infancia. Ela narra os nomes das escolas e dos diretores e
neste momento sdo suscitadas emocdes deste convivio estabelecido com outros adultos

na sua educagéo escolar.

Aqui em Dourados, do Castro Alves, era uma diretora eu gostava
muito dela, fiquei um ano aqui, mas eu gostei muito dela. Eu néo sei
se é Nice, Eunice, eu ndo me recordo muito bem o nome dela. Mais
em Caarap0 a diretora era a irma Feliciana, isso foi até a oitava
série; a irma Feliciana. Quando terminei o estudo nessa escola da
irméa Feliciana, eu fui para outra escola do professor Ramiro. O nome
da escola era Joaquim Soares Viana 14 em Caarap6. Era uma escola
estadual, entdo era Escola Estadual Joaquim Soares Vianna, nessa
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mesma escola também fiz boa amizade com o diretor de 14 e com os
professores também. Eu fiz boas amizades.

Por fim, acreditamos que compreender a escola como uma rede nos permite
perceber o processo escolar, e torna primordial que os alunos vivenciem em um espago
educativo especifico com profissionais que lhes possibilitem aprender os conhecimentos

historicos e socialmente produzidos.

3.3 Os espagos da escola: aprendendo a ser menina

A escola como um projeto civilizador proporcionou distingdes na educacao de
meninas e meninos, a medida que o Estado monopolizou o ensino e tornou a escola um
mecanismo utilizado na propagacdo de praticas, valores e atitudes rumo a civilizagdo
dos individuos (VEIGA, 2006).

Entre os novos padrbes propagados pela escola estdo as maneiras de ser e se
comportar para meninas e meninos, bem como os modelos para ser uma boa aluna ou
um bom aluno. Tais maneiras representadas pelas formas de falar, sentar, vestir, brincar,
comer, enfim comportamentos aprendidos em casa e na escola.

Partimos da ideia de que a escola pode ser entendida como uma rede, uma
configuragdo organizada socialmente por individuos que estabelecem valores, normas,
regras, a partir das relagdes de dependéncia e interdependéncia entre as diferentes
geracBes nos grupos sociais. Nessas configuracbes podem ser encontradas diferencas
econbmicas, sociais, religiosas, politicas, étnicas e raciais, entre outras. Tais distin¢des
precisam ser entendidas e dominadas pelas criangas desde a mais tenra idade. Entre
essas diferencas podemos destacar a de género.

Percebemos a distincdo de género na inféncia escolarizada, por meio das
diferengas entre meninas e meninos. Lembrangas que mostram as exigéncias
diferenciadas para ser e portar-se como uma menina. Das meninas esperavam-se a
contencdo das emogdes, o controle do comportamento, a capacidade de coacéo interna e
externa 0os modos de ser destinados as meninas-alunas. Dos meninos visavam-se
principalmente o controle das pulsdes, ser ativo nas brincadeiras e jogos, esconder as
fraquezas e medos, controlar suas emocdes; e ainda detinham uma relativa possibilidade
para “cometer erros em sala de aula”, ja que estes eram percebidos como desleixados

nos estudos, quando comparados as meninas.
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Entendemos género como uma construcdo historica e socialmente constituida,
no qual as relacdes diferenciadas sdo estabelecidas nos lugares e praticas entre
individuos diversos. Conforme Louro (2003) aponta, podemos entender género nao
apenas no desempenho variado de papéis entre masculinos e femininos, mas também
como uma producdo ligada a construgdo de mdaltiplas identidades nas relagGes de poder

estabelecidas e de praticas sociais entre os individuos.

Essas relagOes e praticas ndo apenas constituem e instituem os sujeitos
(esses varios tipos de homens e mulheres), mas também produzem as
formas como as instituicbes sociais sdo organizadas e percebidas.
Nesse sentido, a escola, como um espago social que foi se tornando,
historicamente, nas sociedades urbanas ocidentais, um locus
privilegiado para formacéo de meninos e meninas, homens e mulheres
é, ela propria, um espaco generificado, isto €, um espaco atravessado
pelas representacdes de género. (LOURO, 2003, p. 77)

A escola, neste sentido também é um espaco permeado pelas relacdes de género,
tema que aqui ndo serd tratado em profundidade, mas que pode ser aprofundado em
outros estudos®’. As memoérias das infancias vivenciadas sdo atravessadas
constantemente pelas relacdes diferenciadas entre meninas e meninos, principalmente
na memoria das brincadeiras e da organizacdo escolar com relacdo as disciplinas
cursadas.A professora Isabella conta que além das disciplinas de portugués, matematica,
geografia, existia ainda atividades especificas para meninas e para 0S meninos. As
atividades eram realizadas pela professora dentro da sala de aula. Os meninos ficavam
de um lado e as meninas de outro durante a realizagdo da tarefa, assim para elas “sinha
bordados, para os meninos tinha coisas de menino”, porém nao menciona o que seriam
coisas de menino no referido curriculo desta escola.

A memoria de Cintia e Diana também aponta nos relatos a distin¢do entre
materiais e praticas desenvolvidas para meninos e meninas.

Para Cintia na escola existia receio ao sentar préximo dos meninos.

Tinha ano que eu estudava e a carteira era individual, s6 que nao
igual hoje. Era uma carteira individual, mas o modelo era diferente
parecia aquele bancos de trem, cheias de gradinhas assim (mostra

%2 sao0 diversos os estudos que se debrucam especificamente sobre a temaética, entre estes podemos
destacar o trabalho de Gouvea (2008) que retrata o processo de civilizagdo a partir da escola no século
XIX em Minas Gerais com meninas e mulheres, e 0 de Campos (2010) que mostra a construcdo das
concepgOes de género e sexualidade vivenciados e/ou construidas a partir das memorias de professoras da
educacdo infantil de Dourados-MS.
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com as mdos) de madeira. E o banquinho ja era emendado na
escrivaninha. A gente levantava o banquinho e sentava individual.
Mas tinha anos que as carteiras eram juntas, sentavam de dois em
dois. [...] Eu ndo gostava quando a professora me colocava para
sentar com menino!

Outro aspecto refere-se a singularidade de cada entrevista, uma discerne da outra
(Montenegro, 2001). Entre as realizadas nesta pesquisa destaco as particularidades dos
relatos de Cintia; a entrevista foi realizada ap6s a que foi feita com sua mae, Vilma, que
também foi uma das professoras convidadas a contar suas memdrias. E suas memorias
foram sendo suscitadas a partir do momento que ela comeca a ouvir o depoimento da
mde e a ver os albuns de fotografias apresentados posteriormente a gravagao.

Ainda sobre as memadrias referentes a distincdo de género, temos as brincadeiras
marcadas pela divisao de atividades, principalmente na hora do recreio conforme aponta

Vitéria.

O que a gente brincava mais era de roda, ficava as meninas
separadas dos meninos. A gente brincava de roda, brincava de
amarelinha, brincava de queimada. [...] Dos meninos eu ndo me
recordo ndo. Eu ndo me recordo muito bem, mais eu acho que eles
brincavam muito de futebol, mas néo era aquela coisa de bola igual
hoje. Era uma bola que eles faziam de meia. Aquelas bolas feitas em
casa mesmo!

E possivel perceber as diferencas nas brincadeiras, pois & meninas eram
destinados espacos secundarios da escola. A quadra ou o campo eram geralmente
designados aos jogos de futebol dos meninos. As meninas envolviam-se em
brincadeiras e jogos, que normalmente exigiam mais cuidados em relacdo a roupa, as
atividades contidas, pois o uniforme ndo permitia muitos movimentos por ser composto
de saia e blusa branca. A partir das memorias, entendemos que a distancia- fisica e
social- das brincadeiras entre meninos e meninas, parece presente, pois Vitoria ndo se
recorda das atividades dos meninos, pois seu grupo era composto pelas meninas.

Outro elemento que podemos destacar, diz respeito as exigéncias concernentes
ao dominio dos papéis e comportamentos exigidos em cada espaco que as criangas
circulavam. De acordo com Sarat (2009a) as criangas conforme cada sociedade
precisam apreender da organizagédo social todo o sistema de normas, regras e valores
que regulam seus comportamentos. Aprender a ser menina exige um esforco de

apreensdo dos codigos do grupo.
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Sobre esse tema podemos perceber as estratégias e o dominio de comportamento
a partir das memdrias lembradas por Diana. Considerando que ela estudou como interna
na Escola Imaculada Conceicéo, seus relatos mostram as diferencas de comportamento
exigido no espaco privado em relagdo aos exigidos no espaco publico da escola. Quando

relata sobre as lembrangas da infancia afirma ter sido uma crianga ativa e autbnoma.

Eu ia de 6nibus para a rodoviaria. Eu era uma menina muito ativa.
Eu vinha para a rodoviaria, pegava o 0nibus, e descia na Vila Sapé e
descia até no travessdo e chegava em casa. [...] J& andava sozinha
com onze anos!

Lembrancas que mostram as aprendizagens necessarias ao grupo a que pertencia.
Na sua experiéncia era necessario ser ativa, ter responsabilidades, aprender a deslocar-
se e andar sozinha no espaco publico. No espaco familiar comportava-se de maneira
distinta, e na escola por vezes era chamada de “danada e arteira”. Na escola tinha que se
comportar e ser obediente, frequentar as aulas, ser exemplar nas posturas esperadas para
uma boa aluna, pois tinha a exigéncia esperada de uma bolsista no colégio onde sé
estudava a elite da cidade. Ela s6 frequentou esse colégio por causa de uma bolsa que
Ihe foi concedida. Qualquer conduta que infringisse as regras impostas, possivelmente
influenciaria sua permanéncia na instituicdo. Diana afirma nunca ter sido punida, “/...J
por que eu dentro da sala de aula era bem quietinha, nunca levei puni¢do nenhuma”.

Sobre essa questdo um ultimo elemento que queremos destacar é a presenca
macica das mulheres no ensino, nas memdrias da infancia escolarizada destas
entrevistadas. A femininizagdo do magistério®® tem uma vasta histéria com suas
particularidades no Brasil; este movimento de insercdo das mulheres na docéncia vai
acontecer principalmente no decorrer do século XIX. De acordo com Louro (2012) o
ingresso das meninas na escola, essa inser¢do no magistério, e o objetivo de civilizar as
distintas geracoes, influenciaram na composic¢ao da profissdo docente. Com a abertura
das escolas normais, criam-se novos padrOes para o magistério que influenciam nas

concepcdes e formacdo da professora. O ideario para a professora é que ela fosse

% Diana Vidal (2006) no texto intitulado “Um olhar sobre os estudos de género em Histéria da Educacéo
no Brasil” mostra um panorama das produgdes existentes sobre a profissdo docente e as relagdes de
género a partir dos principais féruns de debate, entre eles os Congressos Brasileiros de histdria da
Educacdo. Vidal (2006) aponta a partir das produc@es levantadas sobre a feminizacdo do magistério: 1) as
estratégias hierarquizadas entre as professoras e professores; 2) as mdltiplas relagbes criadas entre
funcionarios e colegas; 3) as relacdes estabelecidas entre os alunos e 4) as demandas criadas pela
sociedade e as suas proprias necessidades de vida como ser mae, esposa, celibatéria, solteira, filha, etc...
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vocacionada para a profissdo, exigindo posturas de um suposto amor nato, no qual
estava presente a entrega e doagao aos seus alunos.

De acordo com Villela (2011) a criacdo das escolas normais durante o século
XIX foi um marco importante na formacdo de professores e professoras no Brasil,
voltadas inicialmente para as camadas mais abastadas. As primeiras instituicdes criadas
foram reconhecidas pela organizacdo e seu carater civilizador, entre elas destaca-se a
primeira Escola Normal no Brasil de Niter6i que iniciou suas atividades na década de
30.

Conforme Villela (2011) existiam diferentes critérios para ingressos nas
instituicbes de formacdo docente, entre eles destaca-se principalmente os que diziam
respeito aos aspectos morais dos candidatos, mais do que os aspectos relacionados a sua

formacéo intelectual, tais como:

Nacionalidade, idade e moral eram critérios de exclusdo e a0 mesmo
tempo definiam aqueles que poderiam candidatar-se a formacao
profissional que credenciaria para o futuro exercicio do magistério. A
terceira exigéncia era, sem davida, a mais interessante. ‘Boa
morigeragdo’ relaciona-se a moral, bons costumes e boa educagdo
(VILLELA, 2011, p. 106).

O ingresso crescente das mulheres no magistério mostra-se como um mecanismo
para 0 acesso ao mercado de trabalho, uma nova possibilidade de insercéo profissional,
mas que proporcionou diferentes discursos entorno das praticas desenvolvidas que
enguadravam a maneira de porta-se, ensinar, conforme as normas morais dominantes,
limitando a atuacdo das mulheres no espaco académico ou profissional, neste sentido
Villela (2011, p. 122) afirma que

Em relagdo a crescente presenca feminina no magistério, esse discurso
da moralidade vai assumindo significados mais complexos ao se
cruzar com os discursos médico-higienista e positivistas. Pouco a
pouco, as praticas mais repressivas sobre a figura da mulher-
professora vdo cedendo lugar & difusdo de ideias que a associam ao
lar, a crianga e a regeneracdo de uma sociedade ‘sadia’. Além disso, o
magistério de criancas constitui-se uma boa alternativa a um
casamento forcado ou a profissbes menos prestigiadas, como
costureiras, governantas e parteiras, por exemplo. Era uma atividade
gue permitia uma certa liberdade e, ainda, a possibilidade de adquirir
conhecimentos. Assim, 0 magistério primario representou o ponto de
partida possivel no momento historico vivido.
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Portanto, a feminizacdo do magistério contribui para a insercdo das mulheres no
campo profissional, ao longo do século XX e ampliaram-se 0 nimero das instituicdes

para a preparacdo do magistério, principalmente das mocas da classe média e

Paralelamente, surgem outras instancias formativas, preocupadas néo
s6 com o desempenho didatico da mestra moderna, mas também com
0 comportamento moral desta moga que deve deixar a casa de seus
pais para adentrar lugarejos distantes, enfrentando sozinha novas
vicissitudes e tentagdes (FISCHER, 2009, p. 325).

De acordo com Vicentini (2009) e Catani (2011) estes ideias criados em relacdo
a profissdo docente, levaram o professorado, principalmente no século XX a lutar por
melhorias nas condi¢Oes de trabalho e de seu reconhecimento social como referéncia a
profissionalizacdo da profissdo professor. As lutas visavam, sobretudo a formacao do
corpo docente e a qualidade da educacdo brasileira, assim buscou-se combater as
concepcdes de naturalizagdo de que “bastava ser mulher” para ser capaz de ensinar, da
profissdo como um sacerddcio que descaracterizava o trabalho, as condi¢des de trabalho
e os salarios.

Nas entrevistas realizadas € possivel compreender algumas das especificidades
da educacdo, principalmente a presenca maci¢ca das mulheres na profissdo docente,
presentes nas memarias da infancia escolarizada em meados do século XX. Percebemos
que a figura feminina da professora se destaca nas lembrancas da escola dessas
mulheres e nos seus relatos. Contam de um professorado composto por mulheres e
quando algum homem estava na docéncia, geralmente eram em disciplinas do ginasio

como exemplo: geografia, fisica, matematica.

Eu tinha a professora de primeira série que era muito novinha, mas
era muito bonita, tratava a gente muito bem, ensinava muito bem, se a
gente tinha dificuldade ficava ali perto ajudando e logo se desfazia
aquela dificuldade que vocé tinha. (Isabella)

Outro exemplo ¢é Vilma quando conta nas memorias de sua infancia que suas
professoras foram mulheres. E somente uma experiéncia com professor homem quando
ingressou no Grupo Escolar de Piquerobi/SP por um semestre, “de homem eu so tive
um, esse periodo todo, que foi o professor Mario”.

As figuras de mulheres e professoras por vezes leigas, outras formadas,

permeiam as lembrancas da escola e sdo marcadas nas distin¢cGes de género na propria
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composicdo do corpo docente. S80 imagens de professoras, que possivelmente
influenciaram nos comportamentos das criancas, na forma de ensinar meninas e
meninos, como exemplo Diana que estudou com freiras.

Compreendemos assim, a partir das memorias de infancia, como os processos de
contengéo nos comportamentos, na maneira de falar e de se portar, foram diferenciados
em relacdo as meninas. Tais comportamentos consideravam modelos femininos, de
fragilidade, de calma, de autocontrole, de higiene em relagdo ao uniforme, aos
materiais, enfim exigéncias que interferem nas atividades e posturas lembradas pelas

memarias na escola.

3.4 De crianca a aluna: as memorias do lugar social na infancia

A civilizacdo das infancias ao longo da historia foi se constituindo como uma

necessidade para os individuos terem acesso aos simbolos construidos historica e
socialmente. A escola foi um dos mecanismos privilegiados neste sentido, para civilizar
os individuos a partir da regulacdo dos comportamentos, das emocdes, e também da
contencdo das praticas de violéncia.
Neste sentido, consideramos a escola como um espago, que estabelece novas formas de
ser crianca tornando-a aluno, e formar novas relacdes estabelecidas entre os adultos,
neste caso, as professoras e/ou professores. Estes papéis exigem novas maneiras de
regulacdo e novos comportamentos, além de propagar um ideério de individuo
civilizado.

O processo de constituicdo e consolidacdo da escola no Brasil aconteceu de
maneira distinta, ao tornar-se multipla, para contemplar a todos os individuos, também
produziu algumas diferencas em seu interior. A garantia a uma educacdo
institucionalizada na infancia €& proporcionada pela monopolizagdo do Estado.
Entendemos que é a partir da obrigatoriedade e da intervencdo do Estado que a escola
torna-se um dos espagos privilegiado para a socializacdo e civilizagdo das infancias.

Neste sentido Gouvéa (2008) afirma que com a monopolizacéo da educacéao pelo
Estado, tornando-se legalmente o seu mantenedor e regulador para efetivacdo da
obrigatoriedade escolar, ele intervém de forma a contemplar todos os individuos, ao
menos tempo, e criam-se novas relagdes entre adultos e criangas. Também criam-se

novas responsabilidades da familia assim como novos papéis a serem desempenhados
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em seu interior, pois ao mudar a ideia de criancas para alunos modificam-se também os
espacos de convivéncia da infancia.

Compreendemos que a partir da monopolizacdo da educacdo pelo Estado, ao
controlar e contemplar no espaco escolar as diferencas de classe, geracdo, etnia e
género, cria novos padroes de comportamentos entre adultos e criangas, alunos e
professores, pois ao civilizar a infancia também se exige novas condutas para ser um
bom filho e também, um bom aluno (VEIGA, 2006).

Percebemos a partir das memorias das entrevistadas, que no processo de
civilizacdo da sua infancia escolarizada estes papéis foram construidos e propagados no
interior da escola, exigindo-se cada vez mais das crian¢as o dominio das emocoes, a
autorregulacéo, o refinamento dos costumes e modos de comportar-se. Tais regulagdes
sdo produzidas diversas vezes em meio a tensdes e conflitos entre as criangas e 0s
adultos

Nas lembrancas da infancia na escola, estd presente o papel constantemente
exigido para as meninas como: serem obedientes, quietas, prestativas, delicadas —
comportamentos importantes na educagdo feminina; ou seja, na escola foi lentamente
sendo construindo estes modelos de deveres e fungdes para as criangas.

A partir das lembrancas de Diana, podemos perceber a exigéncia de um
comportamento especialmente no que diz respeito ao papel da boa aluna. Ao
rememorar sobre a escola privada e confessional que estudou em regime de internato

em Dourados em 1969, ela conta:

Eu era pequena, magricela, bem magricela mesmo. Danada, arteira!
SO que na sala de aula eu era bem quietinha. Ndo ganhava nem um
pito. N&o ganhava nenhum pito, de nenhuma freira, nem de
professora de matematica, nem de portuguésl...].

De acordo com os relatos de Isabella, podemos perceber que ser boa aluna,
significava ser quieta, ndo atrapalhar a aula, fazer todas as atividades escolares em sala e
em casa, pois esse era 0 modelo esperado como ela relata: “Eu prestava muita atengédo
nas aulas, nunca fui uma aluna que desse trabalho”. Podemos perceber que esse modelo
de escola contribuiu historicamente na diferenciacdo dos papéis entre meninas e
meninos. Quanto as exigéncias de ser boa aluna, também aparece nas memorias de
Vitoria, no caso dela duas situagdes estdo presentes, ser a filha da professora e ser boa

aluna para ndo envergonhar a mée e dar o exemplo.
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Mais da sétima e da oitava série era o professor Jilio, entdo eu tirava
notas muito boas com ele. E que 4 (na escola de Caarapd) nds
tinhamos que estudar muito, entdo minha mde sempre cobrou
bastante. Tinha que estudar bastante! N&o é por que tinha amizade
com os professores, era pior ainda, o que eu fazia era estudar! Por
que lingua, portugués, era a professora Sueli, ela era nossa
professora. A Sueli hoje é uma advogada la em Caarapé. Até hoje ela
é amiga da minha mae.

Podemos perceber, a partir das memorias de Vitdria, que as tensdes geradas
eram em decorréncia do relacionamento que ela tinha como a filha da professora e
representada pelas relagbes construidas em volta dos relacionamentos da
mée/professora. Este lugar representava um poder relativo na sua permanéncia na
escola, pois a partir das relaces estabelecidas com diferentes professores, colegas de
trabalho de sua mae, e por ela ser a filha da professora, isso lhe trazia vantagens em
diversas situacfes, mas exigia também mais controle sobre seus comportamentos, pois
precisava aprender mais que 0s outros e ser boa aluna em relacdo aos colegas. Esse era
0 preco que pagava por relativo poder que o lugar lhe conferia.

Outro elemento presente nas distingdes produzidas ao longo do processo
escolarizador refere-se as distingbes de classe social. A escola ao contemplar
gradativamente pobres e ricos, também produziu e intensificou as diferencas na
educacdo. Podemos apontar as novas organizacfes exigidas para garantir a permanéncia
no ensino representada por medidas politicas de assistencialismo ou de compensacdo®,
entre elas destacamos nas entrevistas: a merenda escolar e distribuicdo de materiais
escolares disponibilizados pelo Estado aos mais carentes.

A memoria de Isabella, proveniente de familia abastada, aponta a distingdo
durante o lanche das criangas na escola que frequentava no interior de So Paulo. As
criangas que ndo pudessem comprar ou levar de casa poderiam comer na escola. Ao ser

questionada sobre sua participacdo na merenda ela afirma enfaticamente que o destino

% O Programa Nacional de Alimentac&o Escolar (PNAE), foi criado no inicio da década de 40 do século
XX, destinados a suprir as necessidades nutricionais basicas dos alunos, no entanto ndo foi possivel
atingir tal meta a todas as criancas brasileiras devido a falta de recursos, foi somente a partir da Medida
Proviséria n° 1.784, de 14/12/98 as verbas passaram a ser destinadas diretamente as Secretarias e
Municipios, bem como com as contribui¢des decorrentes da Constituigdo Federal de 1988 no Artigo 208
no item VII instituiu como dever do Estado o “atendimento ao educando, no ensino fundamental, através
de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a satde”.


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=MPV&num_ato=00001784&seq_ato=000&vlr_ano=1998&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=MPV&num_ato=00001784&seq_ato=000&vlr_ano=1998&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=MPV&num_ato=00001784&seq_ato=000&vlr_ano=1998&sgl_orgao=NI
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da merenda escolar era somente para 0s mais carentes e estigmatizados pela condicéo

social, caso que ela nunca precisou por sua condicao.

A gente trazia de casa. Tinha o lanche para as criangas pobres, tinha
uma mesa, um refeitdrio, onde toda crianga que ndo podia comprar o
lanche participava ali. Mas aquelas que podiam ndo comiam a
merenda!

Ainda sobre a memdria das distingBes que marcou sua escolarizagdo Cintia

também relata.

Os materiais raramente eram ganhados! Tudo era comprado! E
guando vinha material para a escola a preferéncia era para o0s que
realmente n&do tinham condigdes, inclusive o lanche, a merenda. [...]
guem ndo tinha condic&o de levar o lanche ia merendar, era sopa de
fuba, era leite, um arroz... Ndo era um cardéapio igual hoje néo, que é
acompanhado por nutricionista, variado. Era sempre a mesma coisa!

As lembrangas de Cintia apontam as constancias da memoria, ao narrar
experiéncias vivenciadas em meados de 1966. Tais experiéncias contadas no presente,

exigem um processo de ressignificacao.

No momento presente, que estd sendo contado, aquele contetdo é o
sentido que a pessoa confere as suas experiéncias, ou seja, O
significado que ela atribui aos fatos e que estd fundamentado na sua
percepcdo de mundo e na maneira como ela representa tais
experiéncias. (SARAT e SANTOS, 2010, p. 58).

A partir das memoérias das infancias escolarizadas, podemos apontar um
processo de medidas criadas pelo Estado ao assumir a manutencdo do ensino, a
obrigatoriedade na formacéo de criangas civilizadas e a producéo, circulagdo e acesso
aos conhecimentos produzidos. Nesse processo 0 Estado assume também a alimentacéo
da crianga, a manutencdo dos materiais escolares reforcando as distin¢es construidas

nas relagdes entre o adulto e a crianca civilizada.

3.5 Processos civilizadores: algumas perspectivas na educacao
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Ao longo dos processos civilizadores, teorizados por Elias (1993; 1994), ocorreu
uma gradativa eliminacdo e/ou alteracdo de tudo que era considerado barbaro, selvagem
ou irracional nos estagios da organizacdo social. A partir da constituicdo do Estado
como estratégia de contencdo e regulacdo da forca e dos mecanismos de tributagdo, se
constroem novas concepcdes de individuo civilizado; o processo civilizador significa as
condicdes criadas a longo prazo para o refinamento das maneiras, a suavizacdo da forca
fisica e a regulacdo dos comportamentos nas sociedades.

Desta forma, ao transpormos 0S processos sociais para tentarmos entender o
processo de civilizagdo da infancia escolarizada, destacamos a escola como um
mecanismo que se constituiu historicamente. Gradativamente foram sendo alteradas as
relacBes entre os individuos no espaco escolar, como exemplo: professores, alunos, pais,
diretores, funcionérios e Estado, tornando-se interdependentes e com dindmicas
variadas e tensdes que foram geradas nas relacdes de poder. Desta forma Veiga (2009a,
p. 19) afirma que

[...] o processo escolarizador compreende uma dindmica repleta de
conflitos e tensdes entre redes de individuos, grupos e instituicdes
(escola, familia, Estado) interdependentes, uma vez que o equilibrio
de poder entre estes elementos se faz de maneira bastante
diferenciada.

Entre as tensdes constituidas nas relagcdes de interdependéncia no espaco escolar,
protagonizam-se os conflitos na utilizacdo da for¢ca como mecanismo de punicdo as
criancas e 0s novos sentimentos relacionadas a suavizacdo da violéncia na escola,
principalmente no que diz respeito as professoras ao relatar suas lembrancas de escola.

Portanto podemos apresentar esta escola rememorada como resultado das
lembrangas construidas com base nas vivéncias do grupo, nas experiéncias, nas
concepcdes sobre determinado assunto e nos processos individuais e coletivos. As
memorias da infancia escolarizadas neste sentido foram relatadas como possibilidade de
entender o passado vivido com base no presente, j& que é neste tempo que se conta o

que se lembra das sensacgdes e marcas deixadas.

A lembranca é uma imagem construida pelos materiais que estdo,
agora, a nossa disposi¢do, no conjunto de representacdo que povoam
nossa consciéncia atual. Por mais nitida que nos pareca a lembranca
de um fato antigo, ela ndo é a mesma imagem gue experimentamos na
infancia, porque nds ndo somos 0s mesmos de entdo e porque nossa
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percepcdo alterou-se e, com ela, nossas ideias, nossos juizos de
realidade e de valor (BOSI, 2010, p. 55).

Deste modo, as memorias construidas sobre determinado assunto, espaco, ou
aspectos da vida, devem ser compreendidas como constru¢bes com base nos valores e
concepcdes imbricadas com o vivido, com percepcdes sobre o que se relata, levando em
conta as concepcOes e juizos de valor dos individuos no presente como nos mostra a
professora Isabella ao relatar sobre as representacdes do que é a infancia. De acordo

com Isabella

Por infancia! Olha, eu acho que a infancia é uma coisa que passa.
Uma coisa inocente que muitas vezes vocé faz uma coisa na infancia e
hoje vocé ndo repetiria. Ndo € que seja vergonhoso, nem nada [...] A
minha, eu acho que foi até uns oito anos. Porque as criangas de
primeiro eram mais bobinhas. Para mim, o que caracteriza a infancia
é ndo ver nada errado. Tudo é certo na infancia! [...].Tem crianga
gue ndo tem infancia, tem assim, uma coisinha minima, passageira
porque ela ndo pode viver aquela infancia gostosa. [...] Tem muita
coisa ruim, pais separados... Essas coiseiras todas... Eu acho que elas
nunca vao poder ter uma infancia, porque infancia é vocé encontrar
seus pais, pode conversar com eles numa boa, sem pensar em coisa
errada, sem pensar em nada, eles podem até te aconselhar... Eu acho
gue a minha foi boa, boa mesmo. Tenho saudades daquele tempo. Do
meu pai... todo mundo gostava dele. Ele era bom e justo...

Tal aspecto fica nitido nas entrevistas das docentes que falam de um tempo
distante a mais de 25 anos, como mostra as lembrancas de Isabella. Hoje aposentadas,
conforme véo contando e lembrando elas avaliam, analisam e reformulam as
lembrancas sobre a escola, as relagdes entre os adultos, as praticas das suas professoras
e também suas praticas como professoras, enfim todas as experiéncias vivenciadas
durante o processo da sua escolarizag¢do na infancia.

Um segundo exemplo deste resignificar das memorias do passado com base no
presente € o relato de Vitdria, ao contar sobre sua professora da segunda série em 1968
na escola do interior de Caarap0. Ela destaca o medo sentido e a utilizacdo dos castigos

fisicos pela professora.

E na segunda série foi uma professora que veio de Sao Paulo. Ela era
parente também da dona da fazenda. [...] Hoje ela mora em Trés
Lagoas, ela chama Laura. Ento, ela tinha as unhas muito grandes! E
eu tinha medo! Eu ndo tinha contato com pessoas com unhas grandes
e ai veio a professora Laura com aquela unha enorme. Ela chegava e
usava aquelas réguas grandes que se usa em corte e costura. E
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guando a professora Laura chegava perto de mim, eu me fechava, ai
eu ndo conseguia aprender a conta de dividir, por que eu tinha muito
medo dela. A gente morava no sitio entrava poeira, sujava um
pouquinho as unhas. Entdo nds tinhamos que vir com as unhas bem
limpinhas, ndo podia crescer, e ela batia. Eu cheguei a levar uma
reguada na unha. Entdo se ela perguntasse alguma coisa e vocé ndo
respondia ela batia! Vocé ndo podia nem pensar em conversar com o
coleguinha do lado, se bem que a sala era pequeninha, ndo era como
as salas grandes hoje, entdo, para aprender a continha de diviséo [...]
Essas continhas, o inicio da continha de divisdo, eu tive muita
dificuldade com medo da professora. [...] Meu pai ficou comigo até
tarde da noite até perder a paciéncia e no outro dia eu consegui fazer,
depois eu ja ndo me recordo mais de ter mais um blogueio.

Interessante perceber alguns elementos nos relatos de Vitoria que marca a sua
lembrangca da escola. O primeiro diz respeito as especificidades nas regiGes mais
interioranas do pais, neste caso, 0 ainda Mato Grosso, ndo tinha professores. Esse fato é
recorrente em outras lembrancas e percebe-se uma intensa movimentacdao do corpo
docente nas escolas frequentadas. A professora Diana destaca que nas escolas da Vila
Sapé, préximo a Dourados® durante a década de 1960 s6 havia professoras leigas.

A histéria da educacdo do Mato Grosso pesquisada também por S& (2007) e
Brazil e Mancini (2010) é marcada por um gradativo processo de ocupacao das terras do
centro-oeste, fundadas em um projeto do governo de Getalio VVargas com objetivo de
“integragdo nacional”, na qual foram criadas politicas para ocupagdao da regiﬁo%,
firmadas na efervescéncia dos discursos de progresso dos centros mais industrializados
do Brasil.

Para a efetivacdo deste novo projeto de civilizacdo brasileira, estes principios
deveriam iniciar-se na infancia, conforme Kuhlmann Jr. (2007), é possivel perceber a

divulgacdo da educagdo com a criacdo de instituicdes de Educacdo Infantil no decorrer

% 0 trabalho de Brazil e Mancini (2010) retrata as especificidades da regido de Dourados, em relagdo a
histéria da educagdo e das primeiras instituicdes de formag&o de professores no periodo de 1940 e 1970.
Assim como a dissertacdo de Campos (2010) sobre a regido de Dourados e professoras da educacéo
infantil; com relag8o as iniciativas de formacéo de professores de Dourados, ver Silva (2013) no trabalho
intitulado “Memorias e trajetorias de professores egressos do curso de magistério da escola ‘Menodora
Fialho de Figueiredo’ de Dourados (1971-2001)”; especificamente sobre a histdria da educacéo na cidade
de Caarapd, conferir Monteiro (2011) na pesquisa “Cultura escolar: a institucionalizacdo do ensino
Primério no Sul do Antigo Mato Grosso. O grupo Escolar Tenente Aviador Anténio Jodo em Caarap6/MS
(1950-1974)”.

%E possivel perceber o processo de ocupacdo da regido centro-oeste, principalmente em relacio a
Dourados a partir das memérias de Isabella, com 19 anos, muda-se para a cidade em 1956 com a familia
em busca de novas oportunidades para prosperar. “Porque meu pai vendeu (a fazenda em Sdo Paulo) e
comprou fazenda aqui. Naquela época que se falava em ambicédo, vende aqui, e compra la, ai viemos.
[...] (Mato Grosso) Era um terror. Eu achava que aqui era cheio de indio, cheguei aqui e quase néo vi
indio. [...] Nem a Marcelino Pires era asfaltada, tinham as ruas ja, mais ndo eram asfaltadas”.
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dos séculos XIX e XX, especificamente em relacdo a regido centro-oeste estes
principios de ampliacdo do ensino sdo concretizadas a medida que ocorre ao longo do
processo escolarizador na regido com a vinda de professores de outros estados. E
possivel identificar nas lembrancas de Vitoria a presenca constante de docentes
procedentes de Sao Paulo.

Os professores ndo eram naguela época de & (provenientes de
Caarap0). Por isso fiz muitas amizades, minha mae levava para casa.
Vinham muito professores de fora! Vinha de Prudente, vinha
professor de Tupa. L& do estado de Sdo Paulo, vinha de fora!

De acordo com Silva (2013) a cidade de Dourados em meados do século XX,
tornou-se um destino para a busca de novas oportunidades de progresso e riqueza,
atraindo pessoas de diversas partes do Brasil, principalmente de Sdo Paulo, Rio Grande
do Sul, Bahia e outros lugares do pais. Com relacdo ao ensino em Dourados, as frentes
de ocupacdo e expansdo da cidade trouxeram também contribuicdes para sua

emancipacao e educacéo, assim

0 ensino na regido de Dourados, em seus primérdios, recebeu a colaboracdo
de professores provenientes, em sua maioria, da regido Sul do Brasil, embora
com outros de regides diferentes, do norte de Mato Grosso, e dos Estados de
Minas Gerais e Sdo Paulo. A presenga do sexo feminino é apontada entre os
pioneiros apenas na funcdo de professoras, demonstrando que esse seria 0

caminho possivel para serem destacadas na sociedade local (SILVA,
2013, p. 15).

Neste sentido, destacamos também, a prdpria origem das entrevistadas que na
maioria sdo procedentes de regiGes do interior de S&o Paulo. De acordo com suas
historias elas vieram para Dourados, algumas em busca de novas oportunidades de
trabalho no magistério depois de terem sido formadas no estado de Sdo Paulo como é o
caso de Cintia e Vilma. Outras sdo nascidas no estado de S&o Paulo e vieram crianca
acompanhando a familia como o caso de Diana e Vitoria.

Outro elemento importante a ser identificado no fragmento anterior da
professora Vitoria, diz respeito ao exercicio da violéncia como mecanismo de castigo
pela sua professora. O controle exigido as criangas para cumprir as regras, 0S
comportamentos estabelecidos como ndo conversar, ndo olhar dos lados, ndo desviar a
atencdo da atividade, marcam as lembrangas de Vitoria. E as tensGes decorrentes de ndo

poder errar, gesticular ou conversar livremente com os colegas de sala sdo parte de um
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ideario da escola do periodo que exige das criangas um alto grau de controle e
contencao das emocges e dos comportamentos.

Percebemos, a partir das memorias da infancia escolarizada destas professoras,
que o processo de contencdo da violéncia, que foi se constituindo historicamente em um
longo prazo, tem ligacdo direta com multiplos fatores, entre eles, a presenca reguladora
do Estado na monopolizacdo da educacao.

Neste sentido, o Estado cada vez mais regula e controla as relacBes entre
individuos em sociedade, submete-os a um processo de refinamento e suavizacdo dos
comportamentos e das emogdes. Conforme Elias (2012) comportamentos rigidamente
controlados e o exercicio desmedido da violéncia, gradativamente vai cedendo espaco a
novas configuracdes nas quais estdo presentes praticas mais informais e novas posturas
na demonstracao das emocoes.

A escola neste sentido, constituiu-se historicamente como um direito politico e
uma demanda social, tais mudancas contribuem para o desaparecimento de muitos
simbolos de autoridade extrema de poder nas relacdes entre adultos e crianca, e 0
castigo corporal autorizado na escola é uma delas. Distinguimos nas memdrias das
professoras algumas situagfes que nos permitem perceber, ainda que inicialmente, o
processo de suavizacdo nas relacdes entre professores e alunos, partindo do crescente
papel do Estado ao regulamentar e normatizar a educacao.

Na lembranca de infancia da professora Isabella, contada sobre os primeiros
anos de escolarizacdo no interior de Sdo Paulo (década de 1940) tal elemento é

perceptivel. Com relacdo aos castigos

Para muitos l& tinha, mais eu nunca fui ndo. [...] A professora fazia
ficar em pé 14 na frente do quadro. E, 14 na frente, de pé, com as
costas para gente, ele (a crianga) olhando para parede, outra hora
atras da porta. Era simples assim, outra hora, no recreio as pessoas
nao iam, ficavam na sala.

Tais estratégias de punicdo, no relato da professora Isabella, baseiam-se na
exposicao do ‘infrator’ das regras estabelecidas na sala de aula. Tais praticas eram para
gerar vergonha na crianga punida, e tinha a funcéo de servir como exemplo aos demais,
para aprender quais agdes deveriam ser rejeitadas. Deste modo, podemos apontar a

vergonha como uma alteragdo nos mecanismos utilizados para puni¢do no interior da
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escola e para ter o controle. No entanto, na sua experiéncia pessoal afirma que nao foi
submetida a praticas mais violentas.

Porém, conforme Goudsblom (2009, p. 56) aponta, a vergonha pode ser
entendida como “a dor social em um sentido duplo: ¢ infligida socialmente pelas
pessoas que ‘envergonham’ (como punicdo), e demonstrado socialmente pela pessoa
que é envergonhada (como expiacdo)”; neste caso o aprendizado pela vergonha, seria
reciproco tanto para a crianca punida como para os demais da sala que assistiam a
punicéo.

O aspecto de suavizacdo das maneiras e mudanca de elementos violentos no
processo escolarizador pode ser percebido nas lembrancas de Diana, que conta acerca
da alteracdo dos modos de exercer o poder entre professores e alunos. As préaticas de
castigos fisicos anteriormente exercidos na sua educacdo comegam a ser rejeitadas no

trato com as criangas na escola.

Tinha um tipo de castigo sim. Tinha palmatdria, tinha pedrinha para
gente ficar de joelho la (na sala de aula) se errasse a pergunta. Eu ja
fiquei uma vez. [...] Entdo, essa professora do segundo ano. Que se
eles mandassem a gente estudar um texto, era um livro comprido [...]
um livro de histéria vamos dizer, ela mandava a gente decorar dez
questdes, ou quinze, ndo lembro direito, um tanto de questfes. Ela
mandava a gente ficar de pé e fazia cada pergunta para gente
responder oralmente, mas se errasse uma questado que fosse, tinha que
ficar de joelho. E eu fiquei de joelho nas pedras e cheguei em casa
com o joelho todo inchado e minha mae foi 14 na escola para falar
com a professora. Ela falou para ndo deixar nem eu de joelho nas
pedras e nem mais um aluno. E se ela soubesse que... se minha mae
soubesse que a professora colocou ou eu de joelho ou qualquer outro
aluno da sala, ela ia vir aqui em Dourados reclamar na Secretaria de
Educacdo. [...] E a professora ndo colou mais ninguém de castigo!
Ela ficou com medo.

Este fragmento lembrado por Diana nos permite perceber o processo de
mudanca da utilizagdo de castigos nas préaticas de ensino para com as criangas. O relato
descrito por Diana se passa em uma escola do sitio em Vila Vargas, préximo de
Dourados no ano de 1966. As ac¢Oes da docente, depois que a mée foi na escola reclamar
e ameacou denunciar na Secretaria de Educagdo revelam um novo sentimento em
relacdo ao papel do Estado no processo escolar. O Estado seria o responsavel em
desempenhar 0 acompanhamento de tais praticas, permitindo a familia fazer a denuncia,
que também se apropriou de normatizacGes que regulam o exercicio do trabalho do

professor e compreendeu que esse tipo de castigo e punicdo pode ser alterado. Tais
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mudancas vao revelando um processo de refinamento das maneiras e de contencdo da
violéncia na educacéo da crianca.

A professora Diana também se recorda dos mecanismos de punicdo da escola
privada Imaculada Concei¢do que frequentou quando tinha 11 anos, ja na cidade de
Dourados em 1969. Ela conta que na escola “Ja ndo tinha mais (castigos). No
Imaculada ja ndo tinha mais pedra, palmatoria”. As estratégias utilizadas para punir as
meninas que ficavam em regime de internato, era a suspensao da televisdo no periodo
da noite.

Apontamos ainda, as mudancas nas relagcdes entre criancas e adultos, com
respeito ao controle dos comportamentos e a suavizacao nos castigos e tratamento entre
alunos e professores. De acordo com Elias (2012) é a partir de praticas de suavizacao,
ou de relaxamento das barreiras construidas nas relacbes entre pais e filhos que se
constitui, o processo de suavizacao da violéncia, nos comportamentos que anteriormente
eram aceitos. Tal processo na relacdo entre adultos e criancas pode ser destacado nas
memorias de Isabella e Vitdria que apresentaram indicios desta mudanca de autocoercao
das emocdes nas formas de tratamento entre alunas e professoras.

As memorias da infancia escolarizada de Vitdria estdo marcadas pelo fato dela
ser filha de professora. Ou seja, a constante presenca de colegas de trabalho de sua mée,
e as influéncias advindas destas relacdes constituiam lacos de amizade, que
provavelmente impediam atitudes mais rigidas por parte de seus professores que
também eram colegas de trabalho de sua mae. Num fragmento ja apontado em outro
momento do texto lemos seu relato com relagdo a essa questdo quando diz. “Eu era
muito amiga dos professores, eles vinham na minha casa... Como minha mae trabalhava 14 (na
escola onde estudava), ela tinha amizade com os professores” Vit0ria.

Nesse aspecto ainda, a infancia da professora Isabella permite perceber sua
relagdo com sua professora. As formas de tratamento sdo mais contidas e ela tinha uma

relativa liberdade para questionar durante as aulas.

Comigo elas eram muito boas, eu perguntava o que queria e elas me
explicavam, conversavam comigo, e as vezes quando saia, ia
descendo (a longa escada da escola) e elas pegavam na méo da gente
e ia conversando. [...]

Desta forma, os comportamentos entre aluna e professora sdo permeados por

barreiras na demonstracdo da afetividade e do contato fisico mais direto com as
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criancas. As situaces como a descrita por Isabella, eram raras. Assim, durante as aulas
0 processo educativo tinha a presenca constante dos codigos de conduta e de
disciplinamento, direcionados nas relacdes entre alunos e professores, ja que como ela
conta “Dentro de sala ndo tinha brincadeira”.

Neste sentido, compreender a escola, como uma figuragdo construida a longo
prazo para civilizacdo dos individuos como processos constituido mediante acGes nédo-

intencionais pelos grupos no decorrer da histdria é entender que

[...] os individuos existem em configuragdes significa que o ponto de
partida de toda investigacdo sociolégica € um pluralidade de
individuos, os quais, de um modo ou de outro, sdo interdependentes
(ELIAS e SCOTSON, 2000, p. 184).

Neste sentido, é possivel considerar a escola como uma rede de interagdo social,
estabelecida a longo prazo para socializacdo dos individuos, permeada pelas relacGes de
poder entre pessoas e grupos, assim como estabelecem a partir de dinamicas relacional
entre adultos e criangas ao longo do processo escolarizador monopolizado pelo Estado.
O processo de escolarizacdo, pode ser entendido como uma possibilidade de interacéo e
de imbricacdes nas relacdes de poder entre adultos e criangas, e das novas relacdes
criadas de interdependéncia entre alunos e professores. No entanto, percebemos ainda,
que as dindmicas dentro do espaco escolar contribuem também para as novas relacdes
de poder entre as criancas.

De acordo com Elias e Scotson (2000), o poder, deve ser compreendido como
um elemento que perpassa todas as relacGes entre individuos e o grupo, ndo sendo
centralizado, fixo ou permanente, o poder se faz presente em todas as relacdes, a partir
de formas diferenciadas, perceptiveis nas balancas de poder, pois, ora pende para um
lado ora para outro, estando constantemente em movimento.

Conforme Gebara (2005) além do Estado, enquanto mecanismo estratégico de
poder constituido a longo prazo nas sociedades industriais, é possivel compreender que
0 poder também acontece de forma diferenciada, mediante a instauragdo de outros

mecanismos,

[...] tendo em vista o longo e diferenciado processo de constituicdo e
instauracdo de formas de poder, outras configuracdes de organizacdo
de poder institucional também se verificam, interagindo com processo
ndo planejados, ‘cegos’, vividos no cotidiano ¢ nas transformag¢des de



112

longa duragdo dos comportamentos e atitudes humanas (GEBARA,
2005, p. 19).

Entendemos portanto, que a escola foi uma das estratégias constituidas a longo
prazo, com equilibrios diferenciados de poder, permeadas pelas diversificacdo das
relages que redefinem a balanca de poder entre seus integrantes, entendendo estes,
como as criancas e adultos. Desta forma, a escola, como um espaco institucionalizado é
constituida por relagdes distintas, entre alunos, professores, funcionarios, pais, Estado,
criando dindmicas repletas de tensdes, disputas, conflitos e com equilibrios
diferenciados de poder (VEIGA, 2009).

Neste sentido, ao analisarmos os relatos das memorias da infancia escolarizada,
percebemos que as criancas também criam estratégias de poder, em relacdo as demais
criancas. Elementos de poder, perceptiveis mediante os relatos das vivéncias na escola,
nas relacGes estabelecidas, nos comportamentos e nas atitudes, perceptiveis na distingdo
entre alunas internas e externas, nas brincadeiras, nas formas diferenciadas de
tratamento da “boa aluna” em relacdo a “ma aluna” e as diferencas das criancas
provenientes das escolas do sitio em relacdo a da cidade.

A respeito das relagdes de poder criada entre geracdo, podemos percebé-las a
partir das lembrancas de Diana, ao rememorar sobre a participacdo nas brincadeiras e a
interacdo com todas as meninas na Escola Imaculada Concei¢cdo em 1958 quando
cursava a 5° série aos 11 anos. Conforme Diana, a escola privada e confessional cat6lica
funcionava em regime de internato e externato inicialmente as meninas, afirma que era
de origem com poucos recursos financeiros, conseguiu ingressar somente na institui¢éo
a partir de uma rede de favores criada com Maria Saloméo, esposa Jorge Antdnio
Saloméo radialista e que posteriormente se tornou o prefeito de Dourados de 1970 a
1973, pois “Era privilégio de alguns s6 o Imaculada”.

Neste sentido, 0 acesso a escola considerado como um privilégio a poucas
meninas na época, foi inicialmente como bolsista que Diana tem acesso a instituicéo,
posteriormente sua familia é obrigada a pagar as mensalidades nos demais anos até a
conclusdo de seus estudos na instituicdo, com o término do Magistério. Ao longo da
entrevista, é constante a valoracdo destinada as pessoas que estudavam na escola
Imaculada, “A melhor escola de Dourados”, criando status a educagdo nesta escola,

considerada como um mecanismo de acesso a outros espacos da sociedade.
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Os esforcos de estudar nesta escola também acontece pelo desejo da mae, de ver
uma filha estudando em uma instituicio de freiras, assim, seus trés irmaos
“Continuaram em escola publica, s6 eu na escola particular. Por que minha mae tinha
um sonho de me ver estudar em um colégio de freiras”, particularidades que obrigaram
Diana a comporta-se de forma diferenciada, exigindo um alto grau de controle de suas
acOes, no comportamento, nas obrigacfes para atingir o ideario da boa aluna, boa filha e
também como uma forma de concretizar o desejo inalcangado na infancia de sua mée de
estudar em uma instituicdo de freiras. Neste sentido, a professora Diana revela que eram
impostas formas diferenciadas no tratamento e comportamentos esperados das alunas

bolsistas, em relacdo as demais alunas sem bolsa ou que ndo ficavam internas.

Eu era assim, tinha aluna interna e aluna externa. Entdo os alunos
externos vinham e eu como interna entrava dentro da sala e ficava s0.
Os externos que vinham de fora, n6s nédo tinhamos muitas amizades,
era mais com os alunos que ficavam... [...] E gente que morava aqui
dentro da cidade que os pais levavam de carro... Eu ficava sempre
sentada da terceira para a quarta carteira no canto, e ndo fazia muito
amizade com as meninas (externas). Eu era quieta.

E possivel perceber, além dos comportamentos diferenciadas das criangas, as
condutas entre internas e externas, se estabeleciam em espacos distintos no interior da
sala, assim como € presente a distingdo de classe, a medida que os pais das criangas
abastadas poderiam buscé-las todos os dias, 0 carro como uma marca de status
econémico, em relacéo as criangas pobres que normalmente, utilizavam a carroga como

principal meio de locomocéo na cidade, como relembra Diana:

Inclusive aqui na cidade, para andarmos se usava charrete. Hoje tem
moto téxi, taxi, tem tudo [...] circular, naquele tempo meu pai pegava
uma charrete para a gente andar na cidade. Naquele tempo alugava
charrete, hoje esses pontos de Onibus, de taxi, era ponto de
charreteiro.

Especialmente sobre as relagcbes de poder estabelecidas entre as criangas, a
brincadeira constitui-se como uma das principais estratégias de controle e distingdo
entre 0 mesmo grupo geracional. Nas lembrancas de Diana referente as diferencgas nas
brincadeiras e jogos, destaca-se a falta de acesso ao grupo de meninas ricas ou externas

e a exclusdo durante os momentos de brincadeiras.
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Nés brincAvamos de queimada, de vélei, mas eu ndo era muito boa no
volei. Eu era na queimada! Na queimada no comego ninguém me
escolhia, por que eu ndo pegava bola nenhuma, depois eu fui
acostumando, aprendi o jogo, e ja era escolhida. [...] Assim, as
meninas, as colegas (ricas da Escola Imaculada), quando iam
brincar, é claro que faziam distingdo. Eu muito quietinha, ndo me
envolvia com as outras. Tinha umas que brincavam la com as amigas
delas, e eu ndo brincava muito ndo na hora do recreio, ficava la
esperando...

As lembrancgas da professora Diana sobre as praticas realizadas pelas criangas
fora do espaco rigidamente controlado pelas freiras durante as atividades mais “livres”
no recreio permite entender que a partir das brincadeiras existiam as relacdes de um
relativo poder entre as meninas. Um poder relativo delegado ao grupo de meninas que
estudavam em regime de externato, diferenciando-se das demais por sua situacdo
econdmica, ou mesmo por “ser da cidade”, neste sentido, as alunas que estabelecem e
controlam as demais alunas que moravam na instituicdo podiam consentir a inclusdo, ou
mesmo a exclusdo nas brincadeiras, nas rodas de conversas, Nnos jogos e nos grupos de
amizade.

Conforme as memorias da escolarizacdo de Diana, € possivel perceber as
relacGes desiguais de poder entre as criangas que permeiam suas lembrancas, podemos
relacionar como uma possibilidade a partir das andlises desenvolvida por Elias e
Scotson (2000) sobre as dindmicas de poder entre moradores estabelecidos em uma
pequena comunidade de Wiston Parva, interior da Inglaterra, e 0s moradores recém-
chegados.

Desta forma, as relaces de poder é uma perspectiva possivel na compreenséao da
infancia escolarizada, inicial aqui, pela abrangéncia das imbrica¢fes que as dindmicas
de poder entre grupos estabelecidos e outsiders podem suscitar. Neste sentido,
percebemos que as relacdes estabelecidas com o grupo de criancas mais abastadas da
cidade que frequentam as escolas com status, instituicGes privadas ou mesmo publicas,
mas situadas na “cidade” sdo permeadas por uma dindmica valorativa em relagdo
aquelas criancas que foram pobres, bolsistas, internas ou provenientes do campo. Foi
possivel, identificar nas memorias das infancias, as relagdes criadas entre as criangas no
espaco escolar.

A escola entendida como uma figuracdo estabelecida entre os individuos e
permeada por dinamicas diferenciadas de poder nos possibilitou identificar algumas das

estratégias e organizacdes criadas que distinguem as criangas, as alunas pobres das ricas
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e as criancas do campo e da cidade. Neste sentido, Vitdria ao rememorar sobre as

diferencas das escolas frequentadas na infancia, afirma

Do sitio! Nossa tinha muita diferenca, até mesmo, pelas pessoas. Por
gue € outra realidade vocé estudar no sitio e depois estudar com as
pessoas da cidade. Totalmente diferente varias pessoas, que como nos
eram pobres, ndo tinham muita coisa, ndo tinham muita roupa, néo
tinham muitos calgados, entdo era um vida dificil.

Destaca-se no relato de Vitoria, as diferencas na escola do sitio em relacdo a
cidade, ndo era apenas em relacdo a distincdo de ensino, fica presente em suas
memorias, as diferencas entre criancas pobres, vindas do sitio e das criangas mais
abastadas da cidade, no qual, as roupas, calcados e materiais escolares marcavam a
situagdo econdmica das criangas, marcos de uma “outra realidade”, uma organizacéo
diferenciada das escolas frequentadas e dos grupos de pertencimento do interior de
Caarap6-MT.

De acordo com Bosi (2010) lembrar exigi trabalho de quem rememora, assim,
“Na maior parte das vezes, lembrar nao é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar,
com imagens e ideais de hoje, as experiéncias do passado. A memdria nao é sonho, é
trabalho” (BOSI, 2010, p. 55). Desta forma, percebemos que ¢ ao longo das entrevistas,
que as estratégias de poder nas relagcfes entre criancas surgem, foi possivel ao longo do
processo de contar e ouvir identificar algumas das estratégias criadas na infancia
escolarizada de Vitdria.

E repensando e reconstruindo as lembrangas sobre as brincadeiras durante o
intervalo na escola que Vitdria mostra as relacbes de poder entre as criancas, possuir
algo diferenciado em relacdo as demais criangas denotava ao proprietario uma posi¢do

de poder no grupo.

Brincava, brincava! Nossa, no recreio a gente brincava muito no
intervalo. Eu lembro que tinha uma colega que o pai dela era um
pouquinho melhor de situagéo e veio para Dourados, e fazia tempo. E
ele comprou suco, suco de morango, vermelhinho e nés néo tinhamos
conhecimento de suco. Ela levava o suco na lancheira, que coisa
linda! Todo mundo ficava rodeando ela, essas coisas eu me recordo
também de querer experimentar um pouquinho e ela falava: “E
sangue!” e todo mundo ficava de roda dela para ver o suco. Entdo
depois que a gente veio saber que era suco. Nossa a gente ficava
babando. Era muito bom!
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Deste modo, a partir das imagens, das ideias e das emocdes baseadas no hoje, a
medida que Vitoria rememora se recorda das brincadeiras e das relacbes com outras
criancas. Podemos identificar que ter objetos diferentes, desconhecidos até entdo, como
a lancheira, o suco de morango, torna-se um mecanismo de poder aquela crianca que o
possuia, ao ser rodeada e controlar quem poderia ou ndo experimentar, ver e pegar,
assim como o saber distinto das criancas do sitio, deste modo podemos identificar que
“ser alguém de melhor de situacdo™, “estar na cidade”, e “ter algo”, compdem as
relagOes de poder entre as criancas.

Conforme Ferreira e Sarat (2013) as criancas, antes mesmo do nascimento, ja
estdo inseridas em uma rede de configuracdes estabelecidas pelos adultos que as
cercam, como a familia, e posteriormente as instituicbes de ensino baseadas nas relacdes
criadas com o grupo, sdo permeadas por relaces de poder, de tensdes e conflitos, nestes
espacos entre adultos e criangas. Entendemos, que as criangas, como todos o0s
individuos, aprendem e devem aprender, nas redes de figuracfes constituidas ao longo
da vida, entre as aprendizagens apreendidas a partir das relacdes estabelecidas ao longo
do processo escolarizador, podemos identificar que as criangas possuem um relativo
poder, exercidos entre as prdprias crian¢as ou mesmo entre 0s adultos.

Identificar as criancas como possuidoras de um relativo poder e autonomia,
significa, a0 menos inicialmente, reconhecer que esta geracdo ao longo do processo de
escolarizacdo criam e estabelecem estratégias de poder no espaco escolar, critérios que
as distinguem, geram disputas, conflitos ou mesmo controle, sejam nas brincadeiras, nas
atividades realizadas ou ainda que influenciam nas relacdes estabelecidas entre adultos e
criancas ou professoras e alunas.

Reconhecemos estas imbricacdes de poder entre adultos e criangas e criangas e
criangas, nas lembrancas de lIsabella. Filha de um pequeno fazendeiro, com uma
situacdo financeira privilegiada na familia, inicia seus estudos ainda em casa, com uma
professora particular. Em suas memdrias de infancia na escola, mostra a particularidade
advinda do acesso privilegiado pelas aulas particulares, afirma que ao ingressar na

escola

[...] j& sabia aquelas coisas que estavam no quadro. Ela passava, ai
olhava e ja tinha noc¢do silabica, se era A, B, se era C. [...] Eu fui
para a segunda, isso no mesmo ano. Eu fiz uma prova ainda na
primeira série, fui aprovada e me passaram para a segunda. [...]
Acompanhei (a turma da 22 série) e 14 as professoras nunca
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reclamaram nada, e nem eu, por que se tivesse dificuldade eu ja
chorava. [...] Na segunda série (0os alunos) eram maiores, mas me
tratavam bem, acho que por que eu era uma das melhores, a
professora me tratava muito bem.

Neste sentido, podemos destacar que a partir das memorias de Isabella, que as
criangas criam mecanismos para o exercicio de poder no cotidiano da escola, mesmo
que relativo em relagéo ao poder exercido pelo adulto. E possivel perceber as estratégias
elaboradas pelas criangas, entre elas, destaca-se a partir das lembrangas de infancia, o
choro e o saber enquanto mecanismos utilizados para efetivacdo do exercicio de poder,
mesmo que provisoriamente em relacdo a distincdo de tratamento da professora e dos
colegas de sala.

Portanto, os mecanismos de poder sdo criados e exercidos nas relagbes de
interdependéncias estabelecidas entre criancas e adultos, assim como nas relagcdes entre
as geracdes, podendo efetivar-se mediante aos fatores como: 0s econdmicos, 0s sociais,
os afetivos, os religiosos, 0s status, o conhecimento, entre outros, instrumentos
construidos ao longo das relagfes dos individuos em sociedade, especificamente no
espaco escolarizador sdo diversas vezes legalizados pelos grupos e utilizados também
para os regularem, ou distinguirem, até mesmo influenciando nos comportamentos,
valores, saberes e atitudes entre criancgas e criangas e/ou criancgas e adultos.

Por entender, que as relagOes estabelecidas entre criangas devem ser
compreendidas em um processo de longa duracgéo, identificamos alguns elementos nas
historias das entrevistadas que nos permitiram compreender parte da multiplicidade de
perspectivas presentes nas dinamicas estabelecidas entre as relagdes criadas entre
adultos e criangas ao longo do processo de escolarizacdo da infancia. Compreendemos
que este trabalho ndo tem a pretensdo de dar conta desta tematica por completo, mas se
constituiu numa perspectiva de aproximacéo a infancia escolarizada de professoras que
contaram suas historias e assim puderam a partir de suas memarias contribuir com o

debate acerca da construcao da historia da educacédo em Dourados e regiéo.
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CONSIDERACOES FINAIS: de crianca a escolar...

Refletir sobre memdrias da infancia escolarizada foi o objeto de pesquisa
contemplado ao longo desta dissertacdo. Tal reflexdo nos possibilitou compreender que
a constituicdo do conceito "de crianca para aluna" permitiu ser visto por inimeras
perspectivas. Uma delas, as novas relagdes de interdependéncia estabelecidas entre
alunas e professoras, a partir do processo de escolarizacdo da infancia. Constatamos a
partir dos estudos aqui elencados, que algumas das alteracdes se constituiram em longo
prazo, isto é em um processo lento e gradativo de passagem da infancia para a idade
adulta e também de passagem da infancia no processo de educacao escolar.

Foi possivel compreender a infancia como uma construcao historica e social,
alterada paulatinamente tornando-se uma condicdo especifica das criancas, 0s sujeitos
que vivem efetivamente este periodo da vida. No caso destes individuos a experiéncia
foi com a entrevista de cinco professoras que contaram as memorias da infancia na
escola.

Procuramos refletir sobre como foi percebido este periodo vivenciado e as
relacBes estabelecidas no espaco escolar durante as décadas de 30 e 70 do século XX.
Com este proposito, verificamos que a escola se constituiu como um projeto — nao
planejado a priori na sociedade ocidental-, para socializacdo e civilizagdo das criangas a
partir da escolarizacdo da infancia. Desta forma, as modificacGes na percepcdo acerca
da infancia e suas particularidades foram gradualmente alterando as relacGes
estabelecidas entre adultos e criancas. Estas mudancas ocorreram de uma geracdo a
outra a partir de um maior grau de preocupacdo com este periodo da vida e de elementos
como: particularidades no modo de se vestir, de brincar, de jogar, dos espacos
domeésticos, criacdo de quartos individuais, espacos de privacidade, enfim a constitui¢ao
de novos padrdes morais e novas formas de conduta social.

Deste modo, verificamos que conforme séo instituidos novos padrdes para o
adulto civilizado, sdo criadas novas relacdes para a civilizacdo das criangas. Assim a
escola serd um dos instrumentos utilizados na concretizacdo deste projeto de civilidade.
E podemos dizer que o Estado teve uma grande participagdo quanto a efetivacdo da
escola como organizacéo social especifica para civilizar os individuos.

Nesse processo, o Estado foi sendo responsabilizado gradativamente pela
educacdo das criangas e também pela permanéncia destes como alunos. No Brasil tal
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processo de expansao ocorreu sobretudo no final do século XIX e inicio do século XX.
O monopdlio da educacdo pelo Estado cria a perspectiva de universalizacdo do ensino
para todas as camadas socais, fato que proporcionou a homogeneizacdo dos padrdes e
regras de conduta. Tais padrdes, a serem aprendidos na escola, estiveram
fundamentados no dominio das emocgfes, na autocoercdo, no autocontrole dos
comportamentos disseminados a todos os seus integrantes. No entanto, ao inserir todos
os individuos no processo de escolarizacdo criam-se e intensificam-se, também, as
tensbes e conflitos em relacdo as geragdes, ao género, classes sociais e distingGes
étnicas presentes nesse espaco da escola.

Entre os modelos a serem aprendidos, e que também foram difundidos na
experiéncia destas professoras, destaca-se 0 processo de idealizacdo das maneiras de
como todas as criangas deveriam corresponder as exigéncias de ser comportado, ser
bom filho, ser obediente e ser bom aluno. Deste modo, a crian¢a ao se tornar escolar
estabelece novas relages com os adultos e com seus pares na busca por se inserir nesse
processo de escolarizacdo e de formacdo de modos na infancia.

Nossa perspectiva foi buscar, na infancia de cinco mulheres, memorias deste
periodo na escola. Entendemos que a memdria se constitui a partir das vivéncias em
grupo, mas também das experiéncias individuais. Na individualidade e subjetividade de
cada pessoa foi possivel perceber e identificar as imbricacdes e as relacdes de
interdependéncia entre adultos e criangas no &mbito escolar.

A partir da metodologia utilizada pudemos identificar nas entrevistas algumas
das particularidades das escolas frequentadas por estas mulheres. Escolas nas regides do
interior de Sdo Paulo e do Mato Grosso do Sul, algumas localizadas em lugares mais
centrais, com estruturas apropriadas para o ensino, outras improvisadas e precarias em
relacdo a recursos materiais e pedagdgicos, e em grande parte delas a auséncia de
profissionais especializados.

As entrevistas possibilitam perceber indicios da pluralidade e diversidade do tipo
de escola e de educacédo, assim destacamos as relages entre alunas e professoras, as
praticas desenvolvidas no interior da escola, as atitudes de autoritarismos e castigos, e
também as praticas que proporcionavam relativa autonomia e participacdo das criangas.
Isso mostra que a escola pode ser entendida como uma configuracéo que se constitui nas

relacdes de interdependéncia e de poder entre todos os individuos que dela fazem parte.
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Nessas relacdes estabelecidas no interior da escola foi possivel compreender
também as relacdes de poder e autocoercdo criadas entre 0s grupos, pois a medida que o
espaco estabelece comportamentos e regras para todo o grupo, exige de todos, cada vez
mais, um alto grau de contencéo, autocontrole das pulsdes, das emogdes, da violéncia e
do trato das pessoas que convivem neste espaco.

Observamos ainda a partir da fonte oral, que as relacdes entre esquecer e lembrar
no momento que as professoras rememoraram suas infancias estava presente, e que
novas concepcdes acerca desse periodo da vida foram sendo ressignificadas a medida
que contavam, pois elas falavam no presente depois de terem vivido uma experiéncia
como docente por mais de trés décadas. Assim, as lembrancas das professoras Vilma,
Isabella, Diana, Vitoria e Cintia nos permitem compreender alguns aspectos das
infancias escolarizadas vividas por elas entre as décadas de 30 e 70 do século XX. Neste
periodo estiveram presentes aprendizagens e conflitos ora permeados por sentimentos
romantizados, ora por tensdes lembradas nos relacionamentos gque se caracterizavam por
situacOes de medo ou de alegria.

Identificamos também, que algumas distingdes estiveram presentes nessa
infancia escolarizada, expondo diferencas de classe social, género e geracdo. Tais
aspectos foram lembrados nas brincadeiras, nos espagos da escola, na maneira de vestir,
falar, sentar, comportar-se, no lugar de moradia em area rural ou urbana, e ainda na
expectativa de corresponderem ao modelo idealizado de obediéncia e bom
comportamento.

Outro aspecto que foi possivel analisar foram as mudancas nas relacGes
estabelecidas entre as criancas e adultos no espaco escolar, com a presenca de novos
comportamentos exigidos aos professores em relagdo a contengdo da violéncia e dos
castigos fisicos ou psicologicos que expunham as alunas. Desta forma, foram criadas
gradativamente novas relagdes entre alunas e professoras, influenciadas pela regulagéo
cada vez maior do Estado, contribuindo para novas relagdes de poder.

As memorias das infancias apontam que muitas atitudes autoritarias utilizadas
nas relacbes entre adultos e criancas, foram progressivamente sendo refinadas e
suavizadas. Os castigos fisicos deram lugar a outras formas de punicdo, 0 que permitiu
perceber uma mudanga no comportamento e um maior relaxamento e flexibilidade nas

relacdes de poder.
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Ao longo dos estudos realizados e das memorias de infancias contadas pelas
professoras, foi possivel identificar a importancia da escola na formacao e civilizacao
das geracOes. A escola foi responsavel pela criacdo de novos papéis sociais para 0s
individuos e por difundir novas concepgdes para a crianga-aluna. Portanto, na tentativa
de compreender os processos sociais e 0s modos como a infancia foi escolarizada,
destacamos o lugar da escola como mecanismo construido historicamente para instruir,
civilizar e concretizar os projetos dos individuos que continuam buscando um processo

civilizador para todos aqueles que fazem parte do seu grupo social.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS

GD FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

U r'_' MINISTERIO DA EDUCAGAO

Roteiro da entrevista

1. Comente sobre suas lembrancgas de infancia. O que recorda sobre os 12 primeiros
anos de sua vida no ambito familiar?

2. Relate sobre suas recordagdes dos primeiros anos em intuicdes de ensino (creche,
escola).

3. Se pudesse resumir sua infancia, como a classificaria?

4. Gostaria que comentasse sobre como eram as criangas de quando
trabalhou/lecionou?

5. O que vocé entende por infancia? Quando se fala em inféancia, o que vem a sua

memoria?
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APENDICE B

U & MINISTERIO DA EDUCACAO
P UNIVERSIDADE FEDERAL DA GRANDE DOURADOS

(_l [) FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu,

Declaro que estou de acordo em fornecer informacdes a Gislaine Azevedo da Cruz,

mestranda no Programa de Pos-graduacdo em Educagdo da UFGD, para
desenvolvimento da pesquisa relativa a dissertacdo de mestrado, provisoriamente
intitulada: QUANDO EU ERA CRIANCA...: HISTORIAS DAS INFANCIAS DE
DOCENTES APOSENTADAS/OS DE DOURADOS/MS (1980-2010).

Declaro, ainda, que tenho conhecimento de que a minha participagdo nesta fase do
projeto consiste em conceder entrevistas, que serdo gravadas e transcritas
posteriormente, sobre a minha histéria de vida, bem como autorizo a divulgacdo para
objetivos académicos e educacionais e utilizacdo do conteido da entrevista realizada.
Estou ciente de que todas as informacgdes fornecidas (gravacdes de voz, imagens,
documentos, arquivos pessoais, entre outros materiais produzidos) serdo utilizadas de

maneira sigilosa, sem referéncia a minha identificacdo pessoal.

Dourados, MS, de de 2013.

Assinatura;

Assinatura da pesquisadora responsavel:

Endereco da pesquisadora:
Rua: Sdo Jodo, 540- Vila Vieira, Dourados/MS

Fone: 9692-8724 E.mail: gislaineazevedocruz@hotmail.com

Endereco da (0) participante:


mailto:gislaineazevedocruz@hotmail.com

Rua:

NO

Complemento:

Bairro:

Fone residencial:

E.mail:

Cidade:

Celular:
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Nome:

Cidade onde nasceu: Estado:
Data de Nascimento: / / Idade:
Estado Civil: Nome esposo:

Escolaridade esposo:

Trabalho esposo:

Ndmero de filhos: Quantos meninos/quantas meninas:

Nome do Pai:

Escolaridade do Pai:

Nome da Mae:

Escolaridade da Mae:

Religiosidade da familia:

Numero de irmdos/irmas (ordem de nascimento, incluindo
VOCE):

Seu curso de formacéo:

Instituicdo:

Escolaridade atual:

Instituicdo:

Fez magistério: Quantos anos de profissdo:

Local onde reside e quem mora com VOCé:

Outros informes que julgar pertinentes:

Nome ficticio:

Dourados, MS, de de 2013.
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Tipo de entrevista: Tematica

Entrevistador(es):Gislaine Azevedo da Cruz

Levantamento de dados: Gislaine Azevedo da Cruz

Pesquisa e elaboracdo do roteiro: Gislaine Azevedo da Cruz; Magda Sarat
Conferéncia da transcricéo: Gislaine Azevedo da Cruz

Técnico de gravacdo: (s/t)

Local: Dourados- MS- Brasil

Data: 05/03/2013

Duracdo: 1h 11min
Gravado/Gravacao: Digital- 1 Cd
Paginas: 36

Professora Diana
(Depoimento, 2013)

Entrevista realizada no contexto da pesquisa inicialmente intitulada: “Quando eu
era crianga.... historias das infancias de docentes aposentadas/os de Dourados/MS
(1980-2010)”.

Temas: Infancia; Familia; Brincadeiras; Educacdo; Escola; Dourados; Professores;

Préticas de ensino; Mato Grosso do Sul; Anos Iniciais; Adultos; Criangas.
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Tipo de entrevista: Tematica

Entrevistador(es):Gislaine Azevedo da Cruz

Levantamento de dados: Gislaine Azevedo da Cruz

Pesquisa e elaboracdo do roteiro: Gislaine Azevedo da Cruz; Magda Sarat
Conferéncia da transcricéo: Gislaine Azevedo da Cruz

Técnico de gravacdo: (s/t)

Local: Dourados- MS- Brasil

Data: 14/06/2013

Duragéo: 1h 7min
Gravado/Gravacao: Digital- 1 Cd
Paginas: 45

Professora Vitoria
(Depoimento, 2013)

Entrevista realizada no contexto da pesquisa inicialmente intitulada: “Quando eu
era crianga.... historias das infancias de docentes aposentadas/os de Dourados/MS
(1980-2010)”.

Temas: Infancia; Familia; Brincadeiras; Educagdo; Escola; Dourados; Professores;

Caarap0; Praticas de ensino; Mato Grosso do Sul; Anos Iniciais; Adultos; Criangas.
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Tipo de entrevista: Tematica

Entrevistador(es):Gislaine Azevedo da Cruz

Levantamento de dados: Gislaine Azevedo da Cruz

Pesquisa e elaboracdo do roteiro: Gislaine Azevedo da Cruz; Magda Sarat
Conferéncia da transcricéo: Gislaine Azevedo da Cruz

Técnico de gravacdo: (s/t)

Local: Dourados- MS- Brasil

Data: 06/04/2013

Duracao: 1h 28 min
Gravado/Gravacao: Digital- 1 Cd
Paginas: 60

Professora Isabella
(Depoimento, 2013)

Entrevista realizada no contexto da pesquisa inicialmente intitulada: “Quando eu
era crianga.... historias das infancias de docentes aposentadas/os de Dourados/MS
(1980-2010)”.

Temas: Infancia; Familia; Brincadeiras; Educacdo; Escola; Dourados; Professores; Séo

Paulo; Préticas de ensino; Mato Grosso do Sul; Anos Iniciais; Adultos; Criangas.
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Tipo de entrevista: Tematica

Entrevistador(es):Gislaine Azevedo da Cruz

Levantamento de dados: Gislaine Azevedo da Cruz

Pesquisa e elaboracdo do roteiro: Gislaine Azevedo da Cruz; Magda Sarat
Conferéncia da transcricéo: Gislaine Azevedo da Cruz

Técnico de gravacdo: (s/t)

Local: Dourados- MS- Brasil

Data: 25/05/2013

Duracao: 38 min
Gravado/Gravacao: Digital- 1 Cd
Paginas: 27

Professora Vilma
(Depoimento, 2013)

Entrevista realizada no contexto da pesquisa inicialmente intitulada: “Quando eu
era crianga.... historias das infancias de docentes aposentadas/os de Dourados/MS
(1980-2010)”.

Temas: Infancia; Familia; Brincadeiras; Educacdo; Escola; Dourados; Professores; Séo

Paulo; Préticas de ensino; Mato Grosso do Sul; Anos Iniciais; Adultos; Criangas.
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Tipo de entrevista: Tematica

Entrevistador(es):Gislaine Azevedo da Cruz

Levantamento de dados: Gislaine Azevedo da Cruz

Pesquisa e elaboracdo do roteiro: Gislaine Azevedo da Cruz; Magda Sarat
Conferéncia da transcricéo: Gislaine Azevedo da Cruz

Técnico de gravacdo: (s/t)

Local: Dourados- MS- Brasil

Data: 25/05/2013

Duracao: 30 min
Gravado/Gravacao: Digital- 1 Cd
Paginas: 20

Professora Cintia
(Depoimento, 2013)

Entrevista realizada no contexto da pesquisa inicialmente intitulada: “Quando eu
era crianga.... historias das infancias de docentes aposentadas/os de Dourados/MS
(1980-2010)”.

Temas: Infancia; Familia; Brincadeiras; Educacgdo; Escola; Dourados; Professores; S&o

Paulo; Préticas de ensino; Mato Grosso do Sul; Anos Iniciais; Adultos; Criangas.



